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RESUMO

Este trabalho de conclusédo de curso de Licenciatura em Matemética tem por objetivo
investigar o nivel de conhecimento que o aluno da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) tem sobre Matematica Financeira Basica, ou seja, calculo de porcentagens e
juros compostos, bem como de sua aplicacdo direta em seu cotidiano. Visto que
temos o compromisso com a formacdo dos jovens da EJA, perpassando pelos
contetdos especificos da Matemética Financeira articulada com a Educacgéo para o
consumo, foi feita uma pesquisa qualitativa em uma turma da EJA. Para tal
investigagdo, foram elaboradas atividades contextualizadas, envolvendo o dia a dia
dos alunos. Ao analisarmos os resultados obtidos com a aplicacao, verificamos que
o interesse dos alunos da EJA pelo conteudo de Matematica Financeira se da de
forma natural. Porém, estes possuem uma grande defasagem desses assuntos.
Percebemos que eles sdo carentes de conhecimento no que diz respeito inclusive
ao pré-requisito basico, ou seja, o calculo de porcentagens.

Palavras-Chave: Porcentagem. Educacédo de Jovens e Adultos. Educacéo para o
consumo.



ABSTRACT

This final work of bachelor's degree in Mathematics aims to investigate the level of
knowledge that the student of Youth and Adults Education (YAE) has about Basic
Financial Mathematics, that is, percentage calculations and compound interest, as
well as its direct application on his daily life. Keeping in mind that we have the
commitment with the formation of the young in YAE, running through the specific
subjects of Financial Mathematics articulated with the Education for consumption, a
gualitative research was done in an YAE's class. For that investigation, there were
elaborated in context activities, involving the students' daily life. As we analyzed the
results of their application, we verified that the concern of YAE's students about
Financial Mathematics subjects is natural. However, they have a great lack of
knowledge about it. We observed that they are lacking of knowledge even about the
basic requirements, that is, percentage calculation itself.

Keywords: Percentage. Youth and Adults Education. Education for consumption.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusédo do curso de Licenciatura em Mateméatica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF) — Campus
Campos-Centro tem como questao central investigar o nivel de conhecimento dos
alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) a respeito de Matemética Financeira
basica, a saber, célculo de porcentagens e juros compostos. Como sujeitos da
pesquisa, escolhemos alunos da EJA de uma escola publica do municipio de
Campos dos Goytacazes.

O foco dessa pesquisa estd no compromisso com a formacao dos jovens da
EJA, perpassando pelos conteudos basicos especificos da Matematica Financeira,
articulados com a Educacéo para o consumo.

O tema fornece o instrumental necessario para a compreensao de
informacdes sobre a situacéo de trabalho, emprego, salarios, estudos comparativos
de precos de produtos, verificagdo de vantagens e desvantagens das compras a
crédito, impacto da inflacdo, propaganda enganosa, entre outros aspectos.

Dessa forma, faz-se necessario o ensino de Matematica Financeira na EJA,
para que sejam formados cidadaos criticos, éticos, preparados para o mercado de

trabalho, para o consumo e para outras exigéncias do exercicio da cidadania.

Falar em formacéo basica para a cidadania significa refletir sobre as
condicBes humanas de sobrevivéncia, sobre a inser¢cdo das pessoas
no mundo do trabalho, das rela¢des sociais e da cultura e sobre o
desenvolvimento da critica e do posicionamento diante das questbes
sociais. Assim, é importante refletir a respeito da colaboracdo que a
Matematica tem a oferecer com vistas na formagao da cidadania.

A sobrevivéncia na sociedade depende cada vez mais de
conhecimento, pois diante da complexidade da organizagéo social, a
falta de recursos para obter e interpretar informagfes impede a
participacdo efetiva e a tomada de decisbes em relacdo aos
problemas sociais. Impede, ainda, o acesso ao conhecimento mais
elaborado e dificulta 0 acesso as posic¢des de trabalho. [...]

Nesse aspecto, a Matematica pode dar sua contribuicdo a formacao
do cidad&o ao desenvolver metodologias que enfatizem a construcao
de estratégias, a comprovacdo e justificativa de resultados, a
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia
advinda da confianga na propria capacidade para enfrentar desafios.
(BRASIL, 1998, p. 26).

O presente trabalho pretende investigar, também, se os alunos da EJA

reconhecem a importancia da Matematica Financeira basica em seu dia a dia, e
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nesse caso, se efetivamente a utilizam em suas decisdes financeiras diarias, como
por exemplo, ao realizar compras a vista ou a prazo.

Acreditamos que os professores devam contextualizar as atividades com
situacdes concretas, do cotidiano dos alunos. Freire (1996) questiona os professores

por muitas vezes nao fazerem essa ligacao.

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina, [...] Por que ndo
estabelecer uma necesséria ‘“intimidade" entre o0s saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? (FREIRE, 1996, p. 30)

Assim, percebemos que seria de grande valia se os educadores fizessem um
elo entre a Matematica Financeira e o exercicio da cidadania. Talvez o uso desse
fator fosse um facilitador do aprendizado matematico dos estudantes. Estes teriam,
entdo, uma aprendizagem mais interessante e rica em significados, pois eles
utilizariam esses conhecimentos adquiridos na hora de fazer escolhas financeiras
sabias.

Tendo em vista que “ensinar exige compreender que a educagao é uma forma
de intervencdo no mundo” (FREIRE, 1996, p.61), neste trabalho utilizaremos
célculos que envolvam o cotidiano dos educandos. Consideramos que o dia a dia
dos alunos da EJA inclui a utilizacdo de cartdes de crédito, cheques, carnés de loja,
gue envolvem questdes relacionadas a Matematica Financeira. Assim, €
fundamental utilizar instrumentos desse universo dinamico para intervir.

E preciso destacar, aqui, que iniciamos este trabalho com expectativas muito
altas. Estudamos o livro de Augusto Cezar Morgado, "Matematica Financeira e
Progressfes" (MORGADO, 1995), aprendemos seu método para resolver problemas
com juros compostos, compreendemos de onde vém as férmulas e os jargdes da
Matematica Financeira. Almejavamos inclusive utilizar logaritmos para resolver, junto
com os alunos, problemas com taxas de juros continuas no tempo. Preparamos um
banco de questdes, separadas por nivel de dificuldade, dentre as quais
escolheriamos as que seriam adaptadas e aplicadas.

A partir do teste exploratério, porém, fomos nos dando conta da triste
realidade: o trabalho que planejdvamos nédo alcancaria nosso publico alvo. Haveria
dificuldades nos conceitos basicos de Mateméatica Financeira, como calculo de

porcentagens e juros. Tivemos, entdo, que nos adequar e reformular nossa
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proposta, para que as atividades atingissem seu objetivo, de ajudar os alunos da
EJA a entender melhor o que se passa em seu cotidiano financeiro.

Para ter ciéncia das dificuldades de nosso publico alvo e direcionar os
esforcos no sentido de minimiza-las, organizamos as atividades da seguinte forma.
Primeiramente, aplicamos um questionario sobre a "vida financeira" dos alunos,
onde, entre outras coisas, perguntavamos se eles jA haviam estudado Matemética
Financeira. Em seguida, foi realizado um Teste de Sondagem, para que
pudéssemos ter ideia das reais dificuldades dos alunos. Em um segundo encontro,
foi feita a discussdo e a resolucdo das questdes do Teste de Sondagem, em
conjunto. Por ultimo, aplicamos uma breve atividade para saber como eles se
sairiam, e também quais tinham sido suas impressdes sobre o trabalho realizado.
Conforme explicado anteriormente, procuramos utilizar, nas questdes, situacdes
comuns no dia a dia do aluno.

O relato de nosso percurso de pesquisa se encontra mais detalhado nos

capitulos subsequentes.



1 BREVE PANORAMA

Neste capitulo iremos discorrer brevemente sobre a histéria da Matemética

Financeira, seu ensino no Brasil, sua importancia e dificuldades.

1.1 MATEMATICA FINANCEIRA

Os juros estdo presentes no cotidiano dos homens e das entidades. Tem-se
como exemplos uma pessoa que compra um bem a prazo ou uma empresa que
financia a compra de uma maquina industrial, para o aumento de sua producado. Os
juros séo o "aluguel" cobrado pelo uso do dinheiro nessas operagbes comerciais.
(MORGADO, 1995)

O conceito de juros é bastante antigo. Foi divulgado e utilizado ao longo da
historia. Seu surgimento se deu quando o homem percebeu a estreita relacdo que
existia entre o dinheiro e o tempo.

Desde a época dos primeiros registros das civilizacdes existentes na Terra, 0S
juros e os impostos surgiram. Os primeiros indicios apareceram na Babilénia, no ano
de 2000 a. C.. Nas citacbes mais antigas, 0s juros eram pagos pelo uso de
sementes ou outras conveniéncias emprestadas.

De acordo com Eves (2004):

Como em todas as praticas que tém existido h4 milhares de anos,
algumas delas relativas a juros tém sido modificadas para
satisfazerem as exigéncias atuais. Entretanto, as antigas praticas que
persistem, foram inteiramente légicas no tempo de sua origem. Por
exemplo, quando as sementes eram emprestadas para a semeadura
de uma certa &rea, era légico esperar 0 pagamento na préxima
colheita no prazo de um ano. Dessa forma, o calculo de juros numa
base anual era mais razoavel; tdo quanto o estabelecimento de juros
compostos para o financiamento das antigas viagens comerciais, que
nao poderiam ser concluidas em um ano. Com o desenvolvimento das
atividades das cidades e do comércio de acordo com a necessidade
de cada época, criaram-se novas formas de trabalho com relagdo
tempo-juro e, assim, nasceram 0s juros semestrais, bimestrais, diarios,
etc.. (EVES, 2004, p.299)

Em razdo das préaticas de juros, desenvolveram-se técnicas operatorias de
célculos e as bases para 0 nascimento da Aritmética e da Matematica Financeira.

Para Assaf Neto (1998, p.13), Matemética Financeira é o "estudo do dinheiro
no tempo ao longo do tempo”. Segundo Zentgraf (2003, p.2), além de se preocupar
com os aspectos temporais do dinheiro, tais estudos objetivam estabelecer relagtes

entre quantias monetérias registradas em tempos distintos.
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Segundo Rosetti Janior (2009), a Matematica Financeira pode ser definida
mais simplesmente como "a aplicagcdo da Matemética para decisdes de gestdo a
respeito de operagOes financeiras". "Para que as operacdes financeiras sejam
executadas, é necessaria a aplicacdo de calculos apropriados, sendo que a andlise
detalhada desses célculos é o0 objeto de estudo e preocupacdo da matematica
financeira." (ROSETTI JUNIOR, 20009, p. 4)

Assim, a Matematica Financeira abrange desde o calculo de porcentagens até

a deducdo de férmulas mais complexas para a obtencado de prestacoes.

1.2 O ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA NO BRASIL

Segundo Leme (2007), a Matematica Financeira no Brasil teve sua historia
ligada a criacdo das Escolas de Comércio e das Faculdades de Ciéncias
Econdmicas, Contabeis e Administracdo. No final do século XIX, a cidade de Séao
Paulo atravessava um processo de expansao industrial, com a multiplicacdo de
casas bancarias e comerciais. Diante desse fato, a necessidade de formar
profissionais capacitados para lidar com a economia aumentou. Com isso, foram
criadas escolas de comércio, entre elas, a Escola de Comércio Alvares Penteado,
fundada em 1902. Em 1931, foi fundada a Faculdade de Ciéncias Econfmicas
Alvares Penteado e, em janeiro de 1946, a Faculdade de Economia, Administracéo e
Contabilidade na Universidade de Séo Paulo.

Nas décadas de 1950 e 1960, o sistema de ensino brasileiro comecou a dar
mais énfase aos conteudos exigidos pelo novo estagio da economia. Entre eles,
matematica, administracdo financeira, contabilidade de custos e métodos
guantitativos. O ensino de Matematica Financeira ou Mateméatica Comercial teve sua

trajetéria ligada a essas escolas.

1.3 A IMPORTANCIA DO ESTUDO DE MATEMATICA FINANCEIRA

A Matematica é de extrema importancia na formacao do cidaddo. Para Miguel
e Miorim (2004, p.71) é papel da Educacdo Matematica fazer com que o aluno
construa valores e atitudes de natureza diversa, visando a formacéo integral do ser
humano. Dessa forma, podemos destacar o que predomina na LDB 9394/96
(BRASIL, 1996), a qual determina que o ambiente de ensino e aprendizagem deva
ser composto de modo que os estudantes sejam educados e preparados como

seres criticos, atuantes e capazes de fazerem reflexdes sobre diversos assuntos.
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Segundo a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), a Matemética Financeira pode ser
um instrumento para atingir alguns dos principios basicos que constam na mesma,
como: valorizacdo da experiéncia extraescolar, visto que a Matematica Financeira
esta presente no cotidiano dos educandos, e vinculagdo entre a educacéo escolar,
as préticas sociais e o trabalho. A Mateméatica Financeira pode proporcionar este elo
ao trabalhar com o dinheiro.

Sendo assim, acreditamos que a Matematica Financeira € uma conexao para
trabalharmos tais questdes, visto que diversas informagdes sociais necessitam da
Matematica Financeira para sua interpretacao.

Dessa forma, podemos dizer que a Matematica é mais que um conhecimento
técnico, € um instrumento para o exercicio pleno da cidadania.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a) apresentam algumas
orientacdes as escolas em relacdo a educacédo cidada e, de forma implicita, a
Matematica Financeira. Esta se direciona ao Ensino Fundamental em seu artigo 3,

sobre a importancia das experiéncias de vida do aluno para a aprendizagem:

As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sao
constituidas pela interacdo dos processos de conhecimento com os
de linguagem e os afetivos, em consequéncia das relacbes entre as
distintas identidades dos varios participantes do contexto
escolarizado; as diversas experiéncias de vida de alunos,
professores e demais participantes do ambiente escolar, expressas
através de multiplas formas de didlogo, devem contribuir para a
constituicdo de identidades afirmativas, persistentes e capazes de
protagonizar acdes autbnomas e solidarias em relacdo a
conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada. (p. 1)

No Ensino Médio, as diretrizes curriculares nacionais (BRASIL, 1998b)

buscam a integracdo com o trabalho.

O trabalho é o contexto mais importante da experiéncia curricular no
Ensino Médio, de acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em
seus artigos 35 e 36, e o0 destaque deve ser devidamente
considerado por mudar a ideia tradicional de educagcdo geral
académica. A rigueza do contexto do trabalho para dar significado as
aprendizagens da escola média e incomensuravel. (p. 80)

Diante disso, percebemos como a Matematica Financeira € fundamental, visto
que salario, descontos, impostos, operacdes bancarias, pagamento de contas, juros

fardo parte da vida do cidadéo.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio (BRASIL,
2000) ressaltam a importancia de se trabalhar a Matematica Financeira
contextualizando-a com informacdes do dia a dia e histéria, com o objetivo de

preparar os alunos para o trabalho e consumo.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio preceituam
gue se interpretem informacdes e seus significados (tabelas, graficos
e expressdes). Eles devem ser relacionados a contextos
socioecondmicos ou ao cotidiano, que se adaptam certamente a
Matematica Financeira. Devem formular questdes a partir de
situacdes da propria realidade e compreender aquelas ja enunciadas.
(AZEVEDO, 2005, p. 2)

Os Parametros consideram relevante estabelecer conexdes entre diferentes
temas matematicos e entre esses temas e outros contetdos do curriculo. E
necessario que haja a contextualizagdo que insere 0 assunto na realidade do aluno
e a interdisciplinaridade que procura inter-relacionar as disciplinas entre si. No
desencadear deste tema, é importante a utilizacdo da tecnologia, calculadoras e os
computadores como recurso natural que permite abordagem de problemas com
dados reais e requerem habilidades de selecdo e andlise de informacéo.

Apesar de alguns professores ainda apresentarem resisténcia ao uso da
calculadora (GUINTER, 2008), a mesma ¢€ indicada pelos PCN, pois esta presente
na vida do aluno.

Em nosso trabalho, optamos por ndo trabalhar com a calculadora, tendo em
vista que os alunos da EJA que compdem nosso publico alvo frequentam o Ensino
Médio, portanto ndo tém acesso a calculadora ao fazer avaliacbes. Além disso,
varios autores, como Guinther (2008), defendem que o uso da calculadora deve ser

feito de modo inteligente, e ndo apenas como ferramenta para facilitar calculos.

A utilizagéo da calculadora de forma reflexiva e bem planejada pode
contribuir para o aprendizado de diversos contelidos matematicos,
desenvolvendo a capacidade de investigar ideias matematicas,
resolver problemas, formular e testar hipoteses, induzir, deduzir e
generalizar, de modo que os alunos busguem coeréncia em seus
célculos, comuniquem e argumentem suas ideias com clareza.
(GUINTER, 2008, p. 2)

7

Silva (1989) também é a favor do uso da calculadora, mas afirma que o

célculo nos programas de Matematica é importante e ndo deve ser excluido. Esse
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pesquisador é contra a habilidade mecéanica que se adquire pela repeti¢cdo, pelo
treinamento. Ele salienta que, para adotar a calculadora, € preciso fazer uma andlise
sobre o papel da capacidade basica de calculo, tanto aritmético como algébrico, e a
forma como é trabalhado com os alunos.

No caso dos alunos da EJA, ainda havia habilidades primarias de célculo a
serem trabalhadas, como opera¢gBes com numeros decimais. Assim, achamos por
bem nao utlizar a calculadora em sala de aula, propiciando aos alunos a
oportunidade de tirarem suas ddvidas sobre o assunto. Guinter (2008) corrobora

esta postura.

Uma vez que os nimeros estado presentes no cotidiano das pessoas,
como por exemplo, em descontos salariais, corregcbes de uma
prestacdo e de tantas outras formas, entdo ndo é correto que um
individuo, em seu meio, ndo saiba operar determinados algoritmos e
fique excluido dessa realidade social.

Acredito ser de grande importancia o uso da calculadora em sala de
aula, ndo como uma fuga do desenvolvimento de célculos pelo aluno,
mas sim como uma ferramenta que auxilia as investigactes
matematicas e possibilita o seu desenvolvimento cognitivo, onde ele
€ agente transformador de hipdteses e comparacdes. (GUINTER,
2008, p. 11, grifos das autoras)

Segundo Weatherford (2000), o dinheiro muda o sistema cultural, e sua forma
de utilizacdo vem modificando a sociedade desde a invencdo da moeda, ha trés mil
anos atras, e atualmente a tecnologia aplicada ao dinheiro pode mudar ainda mais a
sociedade. Estamos em um mundo em constante mudanca, e como futuros
educadores, devemos educar com uma Vvisdo voltada para o futuro, visando em que
podemos contribuir. Ressaltamos a importancia da Matematica Financeira no
ensino, tendo em vista que o dinheiro esté ligado a humanidade em varios setores e
influencia 0 mundo. Dai a importancia de conhecer taxas, juros, operacdes e
impostos.

A Matematica Financeira é parte da matematica aplicada e fundamental nas
negociacbes bancarias e comerciais, sendo de grande importancia sua
aprendizagem pelos estudantes do Ensino Médio. Ela oferece a oportunidade de
revisar tOpicos matematicos vistos em séries anteriores, tais como funcdes
logaritmicas, funcfes exponenciais e progressfes geométricas. Esses contetdos
formam a base principal da Mateméatica Financeira e devem ser abordados com

especial atencao pelo professor.
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Em nosso caso, por estarmos em uma turma de 12 Ano do Ensino Médio, tais
contetdos ainda ndo haviam sido estudados, o que inviabilizou a correlagdo entre
eles e a Matematica Financeira. Fica aqui, ho entanto, uma sugestdo para futuros
trabalhos sobre o assunto.

E importante ressaltar que a Matematica Financeira vem crescendo nas
praticas sociais do cotidiano, seja nas atividades cientificas ou tecnolégicas, sendo
evidente esse crescimento através dos recursos tecnolégicos do computador e da
calculadora, que vém sendo difundidos através dos meios sociais.

Diante do aludido acima, o ensino no Brasil deve possibilitar ao cidaddao um
meio para lidar com as novas tecnologias e permitir a sua entrada em patamares
mais elaborados do saber, capacitando-o através da interpretacdo matematica das
situacbes do dia a dia, at¢é mesmo do mundo tecnolégico e cientifico, assim
possibilitando a resolucdo dos problemas neste contexto.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2012 (BRASIL, 2011), no
processo de avaliacdo das obras matematicas, traz 0s requisitos essenciais para
gue as colecbes de livros didaticos dessa area de conhecimento o integrem. Entre
eles, estdo "Privilegiar a exploracdo dos conceitos matematicos e de sua utilidade
para resolver problemas;" e "Propiciar o desenvolvimento, pelo aluno, de
competéncias cognitivas basicas, como: observacdo, compreensdo, argumentacao,
organizacao, analise, sintese, comunicacao de ideias matematicas, memorizacao."
(p. 19)

O que vem ocorrendo nas obras aprovadas pelo PNLD, segundo nossas
pesquisas, € 0 excesso de atencdo para uma determinada area, ficando as demais
sem énfase, determinando uma clara concentracdo de conhecimento. Assim, o
professor precisa ter atencdo redobrada para que temas importantes, como a
Matematica Financeira, ndo deixem de ser abordados em sala de aula, fazendo uma
reorganizacao dos contetudos fundamentais.

Foi adotada pelo PNLD 2012 a organizacdo dos conteudos em campos, que
devem ser vistos como conjuntos com conexdes entre si, cada um com sua
importancia. Na classificacdo dos conteudos adotada pelo PNLD 2012, incluiu-se a
Matematica Financeira no campo das funcdes, pela importancia das funcdes linear e
exponencial como modelos para os problemas dessa area. No entanto, apenas uma
das cole¢Bes aprovadas faz, explicitamente, tais conexdes. (BRASIL, 2011) Este €

um assunto que deveria instrumentalizar o aluno para a cidadania, e isso pode ser
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feito por meio da exploracdo de problemas adequados e atuais. No entanto,
segundo a andlise do préprio PNLD, sua abordagem é feita de forma superficial e
mecanica, estritamente baseada na memorizagdo de férmulas, sem qualquer

preocupacao em vincula-la a realidade do aluno.

1.4 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA FINANCEIRA

A sociedade em si questiona cada vez mais a falta do ensino de Matemética
Financeira no ambiente escolar, pois 0 que mais se observa é o quanto esse
assunto estad se tornando esquecido no sistema educacional. Esta preocupacéo
deve-se ao fato de que a maioria das pessoas que enfrentam dificuldades
financeiras passou anos na escola sem aprender a lidar com dinheiro, ou seja, é
muito importante que o aluno termine o Ensino Basico apto a administrar
financeiramente pelo menos as principais situacdes financeiras do seu cotidiano.
(FIEL, 2005)

De acordo com Cury (2005), a educacdo moderna esta em crise. Isto por nédo
ser humanizada, por separar o pensador do conhecimento, o professor da matéria, o
aluno da escola. Gera jovens logicos que ndo sabem lidar com conflitos,
contradicbes e desafios. Assim, dificiimente produz profissionais que saem da
mesmice e fazem a diferenca.

Também segundo Fiel (2005), o processo de ensino e aprendizagem
encontra-se em crise, pois 0 que se observa € que os profissionais da educacao
estdo cada vez mais se preocupando apenas em trabalhar com raciocinios légicos,
ao invés de formar alunos capacitados para enfrentar e resolver situacdes da sua
realidade. O ensino de Matematica Financeira em sala de aula esta cada vez mais
escasso, e quando ocorre nao é feito de maneira eficaz.

Na verdade, a dificuldade nasce na falta de capacitacdo dos profissionais da
area em lidar com esse assunto em sala de aula. Com essa lacuna em sua
formacdo, os alunos saem das salas de aula despreparados para lidar com sua
prépria vida financeira. Se na escola ndo é dada ao aluno a oportunidade de
perceber que a matematica financeira ndo se trata apenas de aprender a calcular
juros e lucros, ndo ha como o mesmo ter o discernimento de vir a perceber sua

importancia e trazé-la para o seu dia a dia. (FIEL, 2005)
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Como ja defendia Morgado (1995), a Matematica Financeira precisa ser
abordada em sala de aula de forma mais rica, levando em consideracdo que, cada
vez que nao é visivel para o aluno a conexao que h& entre os célculos ensinados em
sala de aula e como eles podem contribuir no seu cotidiano, este estudante vem a
ser um cidaddo, na maioria das vezes, com as 'ferramentas certas' na mao, mas
sem saber utiliza-las. Ou seja, alunos que até aprendem a Matematica Financeira
em seu ambiente de ensino, porém ndo tém a minima nocao de quando, como e
onde a mesma pode ser utilizada em sua vida fora da sala de aula. Dai surge outra
grande dificuldade, pois esses alunos tornam-se cidaddos despreparados para

aplicar a Matematica Financeira em seu préprio consumo.

Aqui enfatizamos que estamos em um mundo em constante
mudanga e como educadores precisamos estar atentos, para educar
com visao de futuro, olhando em que nossa intervencdo podera
contribuir. Ressaltamos a importancia que tem a matematica
Financeira no ensino desde o Ensino Fundamental, visto que o
dinheiro esta ligado a humanidade em diversos setores e influencia o
mundo. (FIEL, 2005, p. 13)

Fiel (2005) afirma que o dinheiro ndo sO esta presente, mas influencia a vida
social e politica de qualquer cidaddo. Cabe entdo perguntar: Sera que a maioria da
sociedade esta preparada para lidar com essa rotatividade? E preciso que a
Matematica Financeira saia do papel e do lapis e venha se familiarizar com a

educacéo cidada.



2 ENSINO E APRENDIZAGEM PARA ALUNOS DA EJA
2.1 MODALIDADE DE ENSINO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
amparada por lei e voltada para pessoas que nao tiveram acesso, por algum motivo,
ao ensino regular na idade apropriada, fazendo parte do sistema de ensino da rede
publica e particular no Brasil. O papel do docente nessa modalidade de ensino é de
fundamental importancia, visto que a qualidade do ensino depende muito da relacao
professor-aluno, e através dessa relacdo o aluno sente-se mais livre para mostrar as
dificuldades que estd sentindo, especialmente em relacdo aos conteudos

matematicos. Para compreender essa relacéo, Freire destaca que

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos mutantes.
(FREIRE, 2005, p. 91)

Sendo assim, quanto mais o0 professor exercitar a relacdo dialégica com o
aluno, maiores avancos teremos em relacdo ao seu sistema cognitivo, pois dessa
forma estes se sentirdo mais interessados em aprender os conteudos matematicos e
em sanar suas dificuldades. Isso deve ocorrer para que 0s professores ndo sejam
apenas transmissores de conhecimentos, mas sim mediadores no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, o aluno deixara de ser um agente passivo nas aulas
para se tornar um ser ativo, participando significativamente das atividades

matematicas propostas.

2.2 O ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EJA

Sabe-se que com o passar dos anos o mercado de trabalho esta se tornando
cada vez mais exigente, e a Matematica é uma das disciplinas escolares que faz
parte desta exigéncia social, sendo de grande importancia na formacéao
socioeducacional na EJA, contribuindo para a incluséo social de jovens e adultos e
sua integracdo no mercado de trabalho, a medida que tém acesso aos conceitos

basicos desta disciplina no processo de escolarizacdo formal.
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O aluno da EJA, de um modo geral, tem sua trajetéria de vida dificultada pelo
N&o acesso aos bens culturais e materiais oferecidos pela sociedade em seu tempo
adequado (BRASIL, 2002, p.11). O mesmo sofre prejuizo em relacdo ao exercicio
pleno da cidadania, tendo em vista a necessidade de tomar decisbes que
necessitariam de conhecimentos matematicos, essenciais para a compreensao de
dados quantitativos em situagdes que surgem no cotidiano.

E recomendado pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002, p.
12), que as atividades mateméaticas para esta modalidade integrem,
equilibradamente, duas fung¢des indissociaveis: uma € o desenvolvimento da
formacdo intelectual do pensamento, e a outra é fazer com que esse aluno seja
capaz de aplicar as capacidades adquiridas em sua vida pratica, na resolucéo de
problemas nas diversas areas do conhecimento. Dessa forma, o curriculo de
Matematica deve contemplar a insercdo de conteudos que favorecam essas
necessidades, para que, ao final do Ensino Médio, este aluno tenha adquirido
conhecimentos que |he permitam exercer maior autonomia e criticidade nas
situacdes do seu dia a dia.

Outro fato relevante neste contexto € que o0s conteludos matematicos
apresentados em sala de aula devem fazer sentido para os alunos, na medida em
gue possam realizar conexdes com o seu cotidiano, bem como percebé-los ligados a
outras areas de conhecimento.

Na EJA, muitos alunos ja saem do trabalho direto para o ambiente de
aprendizagem, e ao chegarem, se deparam com calculos necessarios a vida e téo
relevantes. Mas as dificuldades encontradas por esses alunos no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica sdo muitas. Por isso, "Professores da area,
incomodados com o desamor a sua disciplina tém feito avancos importantes e
significativos, tornando a matéria mais proxima ao cotidiano dos alunos,
disponibilizando, portanto, essa aprendizagem de forma mais agradavel."
(PAROLIN, 2005, p.119)

E de extrema importancia salientarmos o fato de que em alguns casos 0s
professores se veem obrigados a fazer uma reducdo de conteudos, por causa do
curto tempo em sala de aula. Esta abreviacdo curricular, na maioria das vezes
utilizada sem objetividade e planejamento, subestima a capacidade dos alunos da
EJA. Isso prejudica seu aprendizado, pois a Matematica € um encadeamento légico,

ou seja, um conteudo tem ligacdo com o outro. Esse fator deve ser considerado em
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qualquer planejamento curricular, interligando pré-requisitos para o entendimento de
conteudos posteriores. Segundo Sadovsky (2007), as dificuldades desta disciplina
existem devido a abordagem superficial e mecanica realizada pela escola, e pela
falta de investimentos na formacédo continuada dos seus professores, que poderia

orienta-los em relacdo a opg¢des curriculares.

2.3 A MATEMATICA FINANCEIRA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO DA EJA

A educacao € um direito subjetivo, sendo a aprendizagem mateméatica parte
integrante desse direito, e a mesma se faz necessaria para que qualquer cidadao
possa viver na sociedade com autonomia.

O dominio das habilidades de calculo, medi¢des, raciocinio ldgico,
interpretacdo de tabelas e graficos etc., é indispensavel para a emancipacao e o
exercicio da cidadania. A falta de habilidade na lida com os numeros faz com que
muitas situacdes do cotidiano tornem-se obstaculos para algumas pessoas, como
por exemplo, a compra a vista ou a prazo, o calculo de juros de um financiamento de
algum bem a ser adquirido, a multa de uma conta com pagamento atrasado, etc..
Essas sao situacdes que nao fazem parte da vida de uma crianca ou adolescente,
porém este conhecimento em sua vida adulta fara imensa diferenca. Principalmente
em negociacdes bancarias ou até mesmo no controle de financas pessoais.

Fonseca (2005) corrobora as afirmacdes do paragrafo acima.

Os aspectos formativos na educacdo da infancia tém, em boa
medida, uma referéncia no futuro, naquilo que os alunos virdo a ser,
enfrentardo, conheceréo. [...] Na educacao de adultos, no entanto, 0os
aspectos formativos da Matematica adquirem um carater de
atualidade, num resgate de um vir-a-ser sujeito de conhecimento que
precisa realizar-se no presente (FONSECA, 2005, p. 25 — grifo das
autoras).

Segundo Guedes (2007), uma boa formacdo matematica pressupbe a
apropriacdo dos contetudos dessa disciplina de maneira significativa, a partir de
problematizacdes e abordagens contextualizadas. Nesse sentido, o conteddo de
Matematica Financeira tem lugar de destaque na disciplina de Matematica na EJA, e
assume uma posicdo de importancia que ndo deve ser ignorada, dada sua

aplicabilidade imediata no cotidiano da vida adulta.



3 A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE MATEMATICA

A contextualizacdo vem sendo divulgada pelo Ministério da Educacao como
principio curricular central dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2002)
capaz de produzir uma revolucdo no ensino. Tendo em vista que usamos com
frequéncia o termo “contexto” para nos referir a alguma situacao, ter conhecimento
desse contexto significa ter melhores condicbes de se apropriar de uma dada
informacgao.

Pata Tufano e Fazenda (2004), pretende-se formar individuos capazes e
realizados como seres humanos. Que esses sejam cidadaos e profissionais que
exijam da escola mais do que simples acumulo de informagcfes, mas também
experiéncias concretas e diversificadas, fazendo conexdo do cotidiano com
situacbes de aprendizagem. Assim, estaremos formando pessoas que saberéo
tomar decisOes sabias, necessarias em seu dia a dia.

Segundo os PCN, a contextualizacdo tem como caracteristica fundamental o
fato de que todo conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objeto, ou seja,
guando se trabalha o conhecimento de modo contextualizado, a escola esta
retirando o aluno da sua condicdo de espectador passivo e tornando ser ativo.

No ensino de Matematica, a contextualizacdo € vista como uma ferramenta
muito Gtil, desde que empregada de forma correta. E necessario que seja aplicada
numa abordagem ampla, e ndo apenas restringindo-se ao cotidiano dos alunos. A
contextualizacdo pode estimular a criatividade, o espirito inventivo e a curiosidade

dos mesmos. Como é afirmado por VIEIRA (2010),

Em Matematica, a contextualizagdo é um instrumento bastante (util,
desde que interpretada numa abordagem mais ampla e néo
empregada de modo artificial e forcado, e que n&o se restrinja
apenas ao cotidiano do aluno. Defende-se a ideia de que a
contextualizacdo estimula a criatividade, o espirito inventivo e a
curiosidade do aluno (VIEIRA, 2010, p.21).

Contextualizar € colocar alguém a par de alguma coisa, ou seja, fazer com
gue o individuo situe-se no tempo e no espaco que desejamos. Sendo assim, Tufano

e Fazenda ressaltam que

[...] alguns criticos apontam o descaso com os conteudos. As novas
estratégias de ensino obtém mais sucesso com 0s contedudos mais
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basicos, para eles, a solugdo estda no equilibrio. J& erramos por
tornar o ensino muito formal, mas agora se contextualiza tanto que
se perde a perspectiva do que estd sendo ensinado [...] (TUFANO e
FAZENDA, 2004, p. 87).

Os autores ressaltam ainda que a contextualizacao pode ser entendida como
uma maneira de encadearmos ideias ou uma forma de argumentacao.

Barbosa (2006) expbe que

[...] as linhas de frente da Educacdo Matemética tém hoje um
cuidado crescente com o aspecto sociocultural da abordagem
Matematica. Defendem a necessidade de contextualizar o
conhecimento matematico a ser transmitido, buscar suas origens,
acompanhar sua evolucao, explicitar sua finalidade ou seu papel na
interpretacéo e na transformacédo da realidade do aluno. E claro que
nao se quer negar a importancia da compreensdao, hem tampouco
desprezar a aquisicdo de técnicas, mas busca-se ampliar a
repercussao que o aprendizado daquele conhecimento possa ter na
vida social, nas opc¢bes, na producdo e nos projetos de quem
aprende. (BARBOSA, 2006, p. 112)

Segundo o autor, o aluno tem mais facilidade de entender o porqué de se
estudar um determinado contetdo por meio da contextualizacéo, o que € reafirmado
por D’Ambrdsio (2003):

[...] contextualizar a Matematica € essencial para todos. Afinal, como
deixar de relacionar os Elementos de Euclides com o panorama
cultural da Grécia Antiga? Ou a adocdo da numeracao indo-arabica
na Europa com o florescimento do mercantilismo nos séculos XIV e
XV? E ndo se pode entender Newton descontextualizado.
(D’AMBROSIO, 2003, p. 44)



4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Segundo Yin (2010, p. 28-29), os estudos de caso devem ser utilizados como
metodologia de pesquisa quando: as questdes de pesquisa sao do tipo "como" ou
"porque”, o investigador tem pouco controle sobre os eventos (em particular,
nenhum controle sobre os resultados) e o objeto da pesquisa € um fenémeno
contemporaneo, estudado no contexto da vida real.

Nossa questdo de pesquisa € "Quais sdo 0s conhecimentos que os alunos da
EJA tém sobre Matemética Financeira?", que pode ser reescrita da seguinte forma:
"Como os alunos da EJA percebem a Matemética Financeira?”, que se encaixa em
um dos tipos citados.

Ao aplicarmos as atividades, ndo sabiamos, a priori, quais seriam seus
resultados, ou seja, como seriam as aulas, se 0s alunos sentiriam muita dificuldade
no assunto, etc.

Nosso objeto de pesquisa € um fendmeno contemporaneo: a aprendizagem
de Matematica Financeira por alunos da EJA. Este fenbmeno sera estudado no
contexto da vida real, pois aplicaremos as atividades em uma turma de alunos do
primeiro ano da EJA, em seu proprio ambiente e em seu horario de aula de
Matematica.

Assim, podemos dizer que nossa metodologia de pesquisa € o estudo de
caso.

Outro fato que nos levou a crer que estadvamos alinhadas com tal metodologia
foi encontrarmos, na descricdo das caracteristicas desejaveis do pesquisador do
estudo de caso, as seguintes afirmacdes: “E, por isso, muito importante que o
investigador possa tirar partido da possibilidade de se surpreender por ndo estar
afetiva e intelectualmente comprometido com os resultados que possa vir a
encontrar.” (PONTE, 2006, p. 8; YIN, 2010, p. 95)

"Na verdade, para se descobrir aspectos novos, escondidos, de uma dada
situacao, € essencial um distanciamento e uma capacidade de interrogar de modo
muito livre os acontecimentos.” (PONTE, 2006, p. 8)

As atividades aplicadas traziam questdes contextualizadas, envolvendo fatos
do cotidiano dos alunos, o que despertou grande interesse por parte dos mesmos.
Ao aplicarmos o teste exploratorio, ja foi possivel perceber grande participagéo e

interesse dos professores em formacdo, que demonstraram satisfagdo com as
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questdes propostas por nds. Neste momento, percebemos que deveriamos rever
NOssSOos objetivos iniciais, de avancar nos conceitos de Matematica Financeira, e nos
ater a conceitos bésicos, pois a discussao das questbes do Teste de Sondagem
havia sido muito rica. Esta revisdo nos objetivos s6 foi possivel porque ndo nos
envolvemos afetivamente com o trabalho, ou ficariamos ‘com pena' de néo utilizar os
estudos mais avancados que haviamos realizado até entdo. De nada adianta aplicar
atividades que os alunos néao serao capazes de acompanhar. Nosso objetivo ndo era
ensinar toda a Matematica Financeira aos alunos da EJA, mas sim investigar seus
conhecimentos e dar uma pequena contribuicdo ao conhecimento desse assunto tao
importante.

"O estudo de caso € uma investigagcdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente
guando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes."
(YIN, 2010, p. 39)

Isto significa que o estudo de caso nao é feito em ambiente controlado, como
um experimento em laboratorio, por exemplo. Também ndo se trata de uma
pesquisa histérica, que em geral lida com fenébmenos que ndo sdo contemporaneos.

Apesar de seu empirismo, este tipo de investigacdo ndo € intervencionista.
Ndo se pretende modificar a situacdo, e sim compreendé-la. Ndo somos
pretensiosas a ponto de acreditar que os alunos aprenderam tudo de Matematica
Financeira em poucas aulas. A finalidade das atividades €, antes de tudo, investigar
o conhecimento de Matematica Financeira e contribuir para a formacdo de um
cidaddo mais consciente em relagcdo as questdes que estdo presentes em seu
cotidiano.

Um estudo de caso € uma investigacdo feita em uma situacao particular,
conduzida de forma a descobrir as caracteristicas mais importantes do objeto
estudado, que contribuam para a sua compreenséao global (do objeto).

De acordo com Ponte (2006, p. 12), “[...] um estudo de caso produz sempre

um conhecimento de tipo particularistico [...]."

Deste modo, num estudo de caso ndo faz sentido formular
conclusdes sob a forma de proposi¢des gerais. Podera haver, isso
sim, a formulacdo de hipdteses de trabalho a testar em novas
investigacdes. Além disso, parte da tarefa de pensar em que medida
certos aspectos se podem ou néo aplicar a outros casos fica a cargo
dos leitores que deles tém um conhecimento mais direto ou seja, tem
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lugar a generalizacdo pelo proprio leitor (Merriam, 1988). N&o
devemos menosprezar o fato que muito do valor dos estudos de caso
deriva das questbes que ajudam a levantar. Na verdade, a
importancia da investigacdo educacional tem muito a ver com as
questdes que coloca e ndo apenas com as respostas que formula
(N6voa, 1991; Yin, 2010). (PONTE, 2006, p. 16)

Em sintese, os estudos de caso ndo se usam quando se quer
conhecer propriedades gerais de toda uma populacdo. Pelo
contrario, usam-se para compreender a especificidade de uma dada
situacdo ou fenbmeno, para estudar os processos e as dinamicas da
pratica, com vista a sua melhoria, ou para ajudar um dado organismo
ou decisor a definir novas politicas, ou ainda para formular novas
teorias. O seu objetivo fundamental € proporcionar uma melhor
compreenséao de um caso especifico e ajudar a formular hipéteses de
trabalho sobre o grupo ou a situacdo em causa. (PONTE, 2006, p.
17)

Seguindo as afirmacdes de Yin (2010) e Ponte (2006), através deste trabalho
pretendemos reforcar, no meio académico, a importancia do estudo de Matematica
Financeira pelos alunos da EJA. Nossas conclusdes aqui ndo serdo, de forma
alguma, gerais ou definitivas. Esperamos, sim, que nossa pesquisa suscite muitas
outras, mais abrangentes, sobre o mesmo tema. As ac¢des aqui sugeridas, como o
uso de questbes contextualizadas, poderdo eventualmente surtir efeito com outros
grupos de alunos da EJA. Mais do que isso, podem sugerir ao professor da EJA um

caminho para o ensino do assunto.



5 RELATO E ANALISE DE RESULTADOS
5.1 TESTE EXPLORATORIO

O teste exploratério foi aplicado no més de maio, a uma turma de formacao
de professores, de uma instituicdo publica do municipio de Campos dos Goytacazes.
O material utilizado por nés consta do Apéndice A.

5.1.1 PUBLICO ALVO

Participaram do teste exploratério cinco professores em formacgéo, os quais
cursavam entre o 6° e 7° periodos do curso de Licenciatura em Matematica. Estes
tinham faixa etaria entre 20 e 30 anos. Todos trabalhavam ou administravam suas

préprias financas.

5.1.2 RELATO DO TESTE EXPLORATORIO

Para a realizacdo do teste exploratério, foi elaborado um teste de sondagem,
com cinco questdes de Matematica Financeira basica, das quais quatro envolviam o
cotidiano dos alunos. Essas questbes foram feitas com o intuito de investigar o
conhecimento dos alunos em relagéo ao calculo de juros e porcentagem.

Dando inicio ao teste exploratério, foi entregue a cada participante a atividade,
para que eles resolvessem com 0s conhecimentos que ja possuiam sobre
Matematica Financeira. Foi dado algum tempo para que eles o fizessem.

Assim gque nos entregaram suas resolucdes, foi distribuida outra copia em
branco do mesmo teste de sondagem, para que resolvéssemos em conjunto. Como
ja era previsto por nos, os participantes demonstraram dificuldades a partir da
terceira questao.

No teste, cada questdo possuia um grau de dificuldade. A primeira questao foi
elaborada para saber se os alunos sabiam calcular porcentagens de um total (dado
o todo, pediamos a parte). Na segunda questédo, foi proposto um problema onde era
dada uma porcentagem de determinado total, que deveria ser calculado (dada a
parte, pediamos o todo). Essas questbes foram elaboradas para investigar o
conhecimento dos alunos no que diz respeito ao calculo de porcentagens. As

demais questdes envolviam porcentagem e juros compostos.
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Na terceira questdo, ao observar a resposta de alguns alunos, percebemos
gue houve dificuldades em sua resolugéo.

llustracdo 1 — Figura: Teste Exploratdrio — Teste de Sondagem — Questdo 3 — Exemplo
de Resposta

3. Um comerciante, a fim de “engordar’ os lucros, aumentou todos os precos da loja em 25%
Percebendo uma queda nas vendas, resolveu retornar aos pre¢os originais, ou seja, antes do aumento

ng p_orgentagem deve ser retirada dos precos atuais (ja com aumento), para que eles voltem aos
OHgInAIS o X ¢ e dniweld MO .

o
L O [+ S X = % < =

:k, /N ~‘)-_v.rv\1(‘r s,
) & &;Y’ Y& NN P

Fonte: Protocolos de pesquisa

O aluno da llustragéo 1, por exemplo, até chegou a ter uma boa interpretacao
do problema, uma vez que mostrou ter entendido que, para se chegar aos precos
originais, ele ndo teria que retirar uma porcentagem do preco inicial e sim do atual
(j& com o aumento). Porém, como € visto em sua resolucéo, ele confundiu o que a
guestao estava pedindo, ou seja, a porcentagem que deveria ser retirada dos precos
atuais para voltar aos originais. Ele respondeu com a porcentagem que 0s originais
representavam dos atuais. Sendo assim, ndo conseguiu chegar a resposta certa,

embora tenha iniciado de maneira correta.

llustracdo 2 — Figura: Teste Exploratério — Teste de Sondagem — Questédo 3 — Exemplo
de Resposta

3. Um comerciante, a fim de “engordar’ os lucros, aumentou todos os precos da loja em 25%.
Percebendo uma queda nas vendas, resolveu retornar aos precgos originais, ou seja, antes do aumento.
Que porcentagem deve ser retirada dos precos atuais (ja com aumento), para que eles voltem aos
originais? ¥ ~ 4 10

Fonte: Protocolos de pesquisa

Na resolucdo apresentada na llustracdo 2, o aluno ja iniciou com um
raciocinio que ndo condiz com o que se pede, ou seja, ao invés de trabalhar com o
valor com aumento, realizou seus calculos sobre o valor original, e com isso nao

conseguiu chegar a resposta correta.
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A quinta questdao gerou uma polémica muito grande, pois a maioria dos
alunos ndo conseguia compreender porque havia juros 'embutidos' na compra a
prazo. Ao analisarmos as resolugdes, constatamos que a maioria dos alunos teve
dificuldade para resolver por haver cometido um erro muito comum em Matematica
Financeira, segundo Morgado (1995): somar quantias em tempos diferentes. A
llustragcdo 3 nos mostra que o aluno ndo entendeu que o valor do preco inicial que
deve ser considerado € aquele que ja passou pelo desconto, e além disso somou as
duas parcelas, que serdo pagas em momentos diferentes. Sendo assim, néo
conseguiu visualizar que o cartaz estava incorreto. Ou seja, para ele ndo houve juros

no parcelamento.

llustracdo 3 — Figura: Teste Exploratério — Teste de Sondagem — Questdo 5 — Exemplo

de Resposta

5. Na vitrine de uma loja, havia o seguinte cartaz:

TUDO A VISTA COM 10% DE DESCONTO
OU EM 2 X TGUATIS SEM JUROS.

Casg o cliente escolha pPagar em duas vezes iguais, a primeira parcela € paga no ato da compra.
Verifique se o cartaz esta correto, ou seja, se realmente ndo sdo cobrados juros no parcelamento.

~T= 2s o, o
%3 2 P 2.5 S, o8
A
- N okX /7\‘/

At £ - LD (=5de enla— (0o

Fonte: Protocolos de pesquisa

Na resolucao da llustracdo 4, percebemos que houve uma boa interpretacao
do problema proposto, visto que o participante conseguiu perceber que o cartaz esta
incorreto, ou seja, que ha juros no parcelamento. Isso foi percebido por poucos, pois

a maioria dos alunos respondeu o contrario.

llustragdo 4 — Figura: Teste Exploratorio — Teste de Sondagem — Questdo 5 — Exemplo

de Resposta

5. Na vitrine de uma loja, havia o seguinte cartaz:

TUDO A VISTA COM 10% DE DESCONTO
OU EM 2 X TGUAIS SEM JUROS.

Caso o cliente escolha pagar em duas vezes iguais, a primeira parcela é paga no ato da compra.,
Verifique se o cartaz esta correto, ou seja, se realmente ndo sao cobrados juros no parcelamento.

(ﬁ,m Af1E o N oskoy ~b

=74 5 |

( Y 23, ST A
f ’

Fonte: Protocolos de pesquisa
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N&do podemos deixar de ressaltar que, durante a realizacdo deste teste
exploratério, agimos apenas como mediadoras do conhecimento, deixando que os
alunos tirassem suas proprias conclusbes durante a correcdo. O maximo que
faziamos era ajudar na interpretacéo das questdes e no raciocinio inicial.

Observamos que os participantes se ativeram muito ao uso de regras de trés,
além de tentaram 'encaixar' as questdes em problemas tipicos, desprezando seu
préprio raciocinio. Isto corrobora 0 que vimos nas pesquisas sobre 0 ensino e a
aprendizagem de Matematica Financeira: ocorre de forma mecéanica, célculos sdo
ensinados e, no fim, o aluno ndo sabe aplicar o que estudou. Ou seja, ndo ha, de

fato, aprendizagem.
5.2 VALIDACAO

A validacéo foi feita em uma turma de Educacgédo de Jovens e Adultos de uma
escola publica do municipio de Campos dos Goytacazes, que cursava o Modulo 1 de

Eletrotécnica. O material utilizado por nos consta do Apéndice B.
5.2.1 PUBLICO ALVO

Os alunos que participaram da validagdo foram em numero de dezoito, sendo
dezessete homens e uma mulher. Em um primeiro momento, fomos a sala para
aplicar um questionario e o teste de sondagem, que nos permitiriam conhecer
melhor a realidade de nosso publico alvo.

Segundo apuramos no questionario, sua faixa etaria variava de 19 a 51 anos.
Trés deles, sendo dois homens e uma mulher, ndo trabalhavam. Os demais
declararam exercer as seguintes atividades: agricultor, padeiro, motorista, motoboy,
operador de caixa, garcom, vendedor, revisor, mecanico, estoquista, técnico em
eletrbnica, distribuidor e auxiliar de servigcos gerais (alguns tinham mais de uma
profissdo). De todos os alunos que trabalhavam, apenas um declarou ndo contribuir
para a renda familiar.

Além disso, dos dezoito educandos, dez possuiam cartdo de crédito, e dois
destes afirmaram saber a taxa de juros mensal praticada pela administradora do
cartdo. Quando perguntados se possuiam conta em banco e se faziam uso do

cheque especial, apenas um disse nado ter conta em banco, e todos disseram nao
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usar o cheque especial, sendo que nem tinham conhecimento da taxa de juros
cobrada no cheque especial.

Perguntamos se eles costumavam parcelar suas compras, e a resposta foi
afirmativa na grande maioria dos questionarios analisados. Os motivos que 0s
levavam a parcelar foram descritos por eles mesmos: "facilidade para o pagamento”;
"s@ assim para conseguir alguma coisa"; "fazer o salario render" e por "ndo ter o
dinheiro total do produto no ato da compra”.

Os meios de pagamento mais utilizados por eles eram: cartdo de crédito e
débito, carné da loja e dinheiro em espécie (para compras 'pequenas’).

Tais respostas nos fizeram perceber que de nada adiantaria levantar a
guestao do "a vista" ou "a prazo", pois estaria fora da realidade deles. Teriamos que
trabalhar, sim, com dividas e taxas de juros em cartbes de crédito ou de loja. Por
exemplo, o que acontece com minha divida se eu deixar de pagar, ou se pagar sO o
minimo do cart&o de créedito?

A maior parte dos estudantes afirmou observar se ha juros no parcelamento
de uma mercadoria. As justificativas usadas pelos mesmos foram as seguintes: "pois
todas as compras parceladas possuem juros”; "porque dependendo da taxa de juros
nao vale a pena comprar; para nao pagar juros, pois aumenta bastante o valor"; "néo
gosto de pagar juros, isso ndo deixa o povo brasileiro melhorar de vida". Ou seja,
eles tém plena consciéncia de que sdo cobrados juros nas compras parceladas,
porém este tipo de compra se faz necessario pelas condi¢des financeiras em que se
encontram.

Por ultimo, apenas dois participantes disseram ter estudado Matematica
Financeira em algum momento de sua jornada estudantil.

Todos estes resultados ja nos permitiram concluir que estes alunos pouco ou

nada sabiam sobre Matematica Financeira basica.

5.2.2 TESTE DE SONDAGEM

O teste de sondagem foi aplicado no dia 03 de outubro de 2012, de 18h45min
as 19h30min, apos o questionario, em nosso primeiro encontro com a turma. Este foi
entregue aos alunos para que eles respondessem da maneira que julgassem

conveniente. A seguir, iremos comentar algumas das respostas dadas pelos alunos.
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A primeira questao tinha como objetivo investigar o conhecimento dos alunos
em relacdo ao célculo de porcentagem. Apenas nove alunos a acertaram, e assim
mesmo, acreditamos que alguns tenham copiado a resposta do colega ou utilizado,
as escondidas, a calculadora do celular, pois ndo apresentaram calculos. A seguir

h& dois exemplos de resposta nas quais havia célculos.

llustracdo 5 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questédo 1 — Exemplo de

Resposta
Determing a3 porcentagens abaixo. e
) W80z 35 e ol
b) 2% ded= C, )00 - IS 2 3  : 9 e B
¢) B2%de15s © 47 : rﬂji.'f\_' b 4% '
(¥ WA

Fonte: protocolos de pesquisa.

llustracdo 6 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questédo 1 — Exemplo de

Resposta
1. Determine as porcentagens abaixo,
a) 30%des0- (5 < § c IJ =) !.;J
S 1'.-‘ 4 =
b} 25%ded= x 0 _ 4 (7 9,19
= i AL
¢) 82%de15= {1,250 {1 l'r:e\,-
= 200, - e 3

Fonte: protocolos de pesquisa.

Observando as llustracdes, percebemos que o primeiro aluno, (llustracéo 5)
nao conseguiu acertar nenhum dos trés itens propostos pela questdo. Ja o segundo
acertou todos. Este parece ter calculado os itens (a) e (b) de “cabega”, e no item (c),
ele fez 10% de 15 e multiplicou o resultado por 8 (que seriam os 80%), em seguida
calculou 1% de 15 e multiplicou por 2 (que seriam os 2%) e somou 0s dois
resultados, chegando assim aos 12,30. Este foi um dos poucos alunos que

demonstrou ter realmente conhecimento do calculo de porcentagens.
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A segunda atividade foi proposta com o intuito de analisar se eles
conseguiriam resolver um problema envolvendo o célculo de porcentagem. As

llustracOes 7 e 8 trazem exemplos de resposta.

llustracdo 7 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questéo 2 — Exemplo de
Resposta

2. Paulo gasta 35% de seu saldrio com alimentagao, o que comespende a R$586,00. Qual o salario de

Paulo? ., , % ¢ -

Fonte: protocolos de pesquisa.

llustracdo 8 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questédo 2 — Exemplo de

Resposta

2. Paulo gasta 35% de ari : RO
Pauln? : seu salario com alvlmenldgao. ¢ que corresponde a R$588,00. Qual o saldrio de

5 &4 - = ; > 3= 3F L0

7, & ~ £ 5 o 3 7 . e
&gy s - of 77

Fonte: protocolos de pesquisa.

Nessa questdo, a maioria dos alunos teve dificuldade. Na resolucdo da
llustracdo 7, o aluno demonstrou desconhecer o conceito de porcentagem, pois
efetuou a divisdo de R$588,00 por 35 e em seguida somou o resultado aos
R$588,00. Ja o da llustracéo 8 resolveu por regra de trés, porém ao invés de achar
0s 100%, ele tentou achar 65%, e além disso o resultado seria 1092 e ndo 1920,
como ele respondeu.

Apenas um aluno resolveu a questdo 3 de maneira correta (llustracéo 9).

llustragdo 9 — Figura: Aplicacédo — Teste de Sondagem — Questdo 3 — Exemplo de

Resposta

B. Um comerciante, a fim de ‘engordar os fucros, aumentou todos ©s pregos da kja em 25%.
Percebendo uma queda nas vendas, resolveu retornar aos pregos originals, ou sefa, antes do aumento.
RQue porcantagem deve ser refirada dos pregos altuais {(Ja com aumento), para que &les voltem aos
hriginais?

: ) P A OGS
L De Ve AsA A(.T.- Ac,-cé’ 9(./" / {,JS "JO V [00‘ T 9 v
- a . & s
(/6’7 ;@t CfLan otuneus lo o, @ J,« J oo

Fonte: protocolos de pesquisa.
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Este aluno resolveu a questdo da seguinte forma: ele utilizou R$100,00, como
valor de uma mercadoria vendida pela loja, acrescentou 25%, ficando assim com
R$125,00 e percebeu que para voltar ao valor inicial ele teria que retirar 20% dos
R$125,00.

O restante dos participantes respondeu que seria necessario retirar 25% para
voltar ao valor original, o que ratificou, mais uma vez, a dificuldade desses alunos
com relagdo ao célculo de juros e porcentagem.

A quarta questdo tinha como objetivo verificar se eles possuiam
conhecimento de juros compostos. Apenas dois alunos fizeram a questdo. Suas

resolucdes estédo nas llustracdes 10 e 11.

llustracdo 10 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questado 4 — Exemplo de

Resposta

4. Tenho uma divida de R$1000,00 no canio de crédito, gue cobra aproximadamente 11% de jurcs ao
mé&s. Caso ndo efetue pagamentos nem faga novos gastos, de quanto sera minha divida daqui a dois
mesas?

” — i o - / g
fo00. 00t L1OA I e //:6’?’""“ & Joatoey dolinsy Aooewnll +io0 s,

Fonte: protocolos de pesquisa.

llustracdo 11 — Figura: Aplicacédo — Teste de Sondagem — Questao 4 — Exemplo de

Resposta

4. Tenho uma divida de RS1000,00 no carldo de crédilo, que cobra aproximadamente 11% de juros ao
mé&s. Caso nde efetue pagamentos nem faga novos gastos, de guanto serdé minha divida daqui a dois
meses?

: { Lo / {' e t

lpoo + L1 ¥ = ;4 o Allide ho~e de
</ f e (,vi 2{, 00 Alctn
~ [lto+1{l} _71;\\{ ey y :
3 A

Fonte: protocolos de pesquisa.

O primeiro aluno resolveu a questédo aplicando juros simples; ele fez 11% de
R$1000,00 e somou o dobro deste valor aos R$1000,00 iniciais, encontrando a
resposta errada. J& o segundo efetuou R$1000,00 mais 11% de R$1000,00, depois
calculou aproximadamente 11% dessa soma e tornou a somar tudo, quase
chegando a resposta correta, que seria R$1232,10. Este demonstrou conhecimento

de juros compostos.
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Observe-se aqui que, para além da vida académica, o raciocinio do primeiro
aluno gera a falsa expectativa de que o valor de uma divida ndo quitada seja menor
do que realmente €, fato perigoso para quem administra suas financgas.

Cabe notar, também, que utilizamos uma taxa de juros real, praticada por
uma operadora de cartdo de crédito. Tudo o que fizemos foi arredondar para o
inteiro mais proximo, a fim de facilitar os calculos.

Na quinta atividade (llustracéo 12), a maioria dos participantes respondeu que
0 cartaz esta correto, ou seja, ndo ha juros no parcelamento. Eles disseram que s6
ndo teriam o desconto dado a vista. Apenas dois alunos disseram que o cartaz
estava errado, que 'cobrava sim juros' no parcelamento. Porém, ndo conseguiram

explicar por qué.

llustracdo 12 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questéo 5

b. Na vilrine de urma oja, havia o seguinte canaz:

Tuoo A vista com 10% e pesconTo

U EM 2 X TEUAIS SEM JUROS.

Caso o cliente escclha pagar em duas vezss iguais, a primeira parcsla 6 paga no ato da compra
Verifique se o cartaz esla correlo, ou seja, se realmente ndo $ao cobrados juros no parcelamento.

Fonte: autoras.

Ao aplicarmos o teste de sondagem, observamos uma grande dificuldade
encontrada pelos participantes na resolucdo das atividades propostas. Estes
demonstraram nao ter conhecimento de porcentagem e muito menos das operagdes

financeiras com juros compostos.

5.2.3 RELATO DA CORRECAO DO TESTE DE SONDAGEM

No dia 08 de outubro de 2012, de 20h20min as 22h, ocorreu o segundo
encontro com a turma da EJA. Neste, foi feita a correcdo em conjunto do teste de
sondagem, e ao final foi entregue uma atividade que continha questdes sobre os
assuntos abordados e também perguntas para que os alunos dessem sua opiniao
acerca das contribuicées do trabalho realizado.

Iniciamos a corre¢ao do teste de sondagem perguntando aos alunos como
eles fariam o calculo de porcentagem. Nao obtivemos resposta de imediato, entédo

comecamos a explicar o que era porcentagem. No decorrer da explicagdo, os
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estudantes foram recordando o contetudo, comegaram a fazer intervengdes, explicar
junto conosco e manifestar suas opinides.

Durante a resolugao da questdo 1, observamos que os alunos conseguiram
acompanhar o raciocinio, dando inclusive sugestdes para a resolucdo de alguns
itens. Ao ensinarmos de uma forma, a saber, escrevendo a porcentagem como uma
fracdo (30% =30/100), alguns alunos sugeriram que fizéssemos pelo método da
regra de trés, que para muitos pareceu ser mais facil. No entanto, curiosamente, na
atividade proposta ao final do encontro, a maioria resolveu este tipo de questédo da
maneira sugerida pelas professoras em formacéo.

Em seguida passamos a questao 2, a qual consistia novamente em aplicar o
célculo de porcentagem, s6 que desta vez era dada uma parte e perguntdvamos o
todo. Os alunos entenderam perfeitamente o que deveria ser feito para chegar a
resposta, poréem demonstraram muita dificuldade ao efetuar a divisdo de 588 por 35,
fato que nos chamou bastante atencao, pois ndo esperavamos esse tipo de duvida.

A questdo 3 (llustracdo 13), gerou uma discussdo por parte dos alunos,
porque a maioria da turma acreditavam firmemente que deveriam ser retirados 25%,
para voltarmos aos precos originais. Para que eles compreendessem,
exemplificamos com valores, como mostra a llustracdo 14, na proxima pagina. So6
apos esse exemplo, todos concordaram que nao poderiam ser retirados 25%, e
entenderam que a porcentagem a ser retirada dos precos atuais deveria ser de 20%.

Foi muito interessante acompanhar a surpresa que o0s alunos tiveram ao
entender o problema e chegar ao valor correto, que era diferente dos 25%
inicialmente 'defendido’ por eles. Isto reforca mais uma vez a ideia de que, quanto
mais préoximo estiver o problema da realidade do aluno, mais facilmente ele o
compreendera: ao atribuirmos um valor numérico ao preco do produto, cessou
imediatamente a discussdo, e a duvida foi sanada. Se tivéssemos resolvido mais
formalmente, usando a algebra e representando o preco por P, talvez eles nao

tivessem entendido tdo bem.

llustragdo 13 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questéo 3

3. Um comerciente, a fim de “engordar os lucros, aumentou fodos os progos da kja em 25,
Percabendo wna queda nas wendas, resolved retornar ans prepos originaeis, ou aeja, antes do aumento.
Que porcentagem deve sar relirada dos preacgos abeais (& com auments), para que edes voliem aos
OrigirEes s

1 i il N e

Fonte: autoras.
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llustracdo 14 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questdo 3 — Resolucéo

Fonte: protocolos de pesquisa.

Comecamos entdo a correcdo da questao 4 (llustracdo 15), explicando que o0s
juros praticados pelas administradoras de cartdo de crédito eram compostos, ou
seja, que o0s juros eram sempre cobrados sobre a divida do més anterior. Em
seguida, fomos fazendo, junto com eles, a resolucao da questao (llustracéo 16).

Aqui, percebemos que os educandos ndo conheciam a nomenclatura de juros
simples e juros compostos. Tiveram muita dificuldade para entender que, apds o
segundo més, teriamos que calcular os juros sobre o valor da divida ao final do
primeiro més, e ndo somar duas vezes 0s juros calculados sobre o valor inicial.

Quando compreenderam o 'efeito bola de neve' dos juros compostos, logo
comecaram a transpor o que haviam aprendido para sua realidade: 'é, ndo vale a
pena pagar s6 0 minimo no cartdo'; 'o negdécio € nao ficar devendo, sendo depois a
gente ndo consegue pagar'; 'minha irma sempre paga o0 minimo, por isso que ela
nao consegue se livrar (da divida) do cartdo'. Ao ouvir essas observacoes, ficamos
extremamente satisfeitas, por notar que haviamos contribuido, pelo menos um

pouco, para tornar esses alunos cidadaos mais bem informados e conscientes.

llustragdo 15 - Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questéo 4

4. Tanho uma divida de R31000,00 no carlde de crddilo, gques cobra sproxdimadamanta 11% de juros ao
més. Caso ndo efelue pagamentos nem faga nowves gastos, de guants serd minha divida daqui a dois
mesas’?

.l'lnl 51

Fonte: Autoras
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llustracdo 16 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questdo 4 — Resolucéo

=

Fonte: protocolos de pesquisa.

A questdo 5 (llustracdo 17), assim como no teste exploratério, também gerou
uma grande polémica na sala da EJA. Alguns alunos disseram que nao havia juros,
outros disseram que havia, porque 'toda compra a prazo tem juros', mas ninguém

sabia justificar matematicamente sua resposta.

llustragdo 17 — Figura: Aplicacdo — Teste de Sondagem — Questéo 5

5. Na vitrine de uma loja, havia o seguinte cartaz:

Tuoo 4 visra com 10% oe pEsconTo
U EM 2 X I6UAls SEM JLROS,

ICaso o chents escolha pagar em duas vezes iguais, a primeira parcela ¢ paga no ato da compra,
WVerilique se o cantaz esta correlo, ou seja, se realmente n&o sio cobrados jures no parcelamento.

Il Vi i o - { 4 N

Fonte: Autoras.

A principio, eles argumentaram que o valor a vista 'tinha desconto’, e o valor a
prazo 'era normal’, entdo quem pagasse a vista teria 'um brinde' de 10%, mas quem
pagasse a vista ndo estaria pagando juros. A questdo so foi compreendida quando
explicamos que ndo se pode somar quantias em épocas diferentes. Sinalizamos,
inclusive, que as lojas apresentam a soma das prestacdes, o que € errado do ponto
de vista da Matematica Financeira, por uma questédo legal: elas sao obrigadas, pelo
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Governo Federal, a proceder desta forma. E claro que isto gera confusio e leva a
conclusdes erradas.

Resolvemos entdo a questdo utilizando 100 reais para o valor do produto.
Logo, seu preco a vista seria de 90 (o que eles fizeram direitinho). Ora, se o preco a
vista é 90, este é o valor do produto naquele momento. Assim, se ha compra a prazo
pago na hora 50, deveria ficar devendo 40, e ndo 50. Esta diferenca de 10
representa 0s juros cobrados na compra a prazo. Os 10 representam 25% dos 40
gue eu deveria pagar, logo esta é a taxa de juros 'embutida’ na compra a prazo.

Novamente, a surpresa foi geral: eles nunca haviam imaginado que a taxa de

juros cobrada em uma compra desse tipo fosse téo alta.
5.2.4 RELATO DA ATIVIDADE FINAL

Apbs o término da resolucéo do teste de sondagem, foi entregue aos alunos a
atividade final, com seis questdes, das quais quatro envolviam o que havia sido
explicado e as outras duas perguntavam sua opinido sobre o contetudo, o que
haviam aprendido e se havia sido util para eles. Cabe observar que os alunos, em
momento algum, foram meros expectadores. Explicaram uns aos outros, interagindo
entre si e com as professoras em formacao durante toda a aula. Na atividade final,
porém, pedimos a eles que resolvessem sozinhos.

Ao analisarmos as resolu¢cdes dos alunos nas questfes propostas, ficamos
muito satisfeitas, pois quase todos os alunos resolveram corretamente todas as
guestdes. O que mais chamou a atencao foi o interesse deles em saber se o que
estavam fazendo era o correto. Cada aluno fez da maneira que achou mais facil,
alguns pelo método da regra de trés e outros pelo calculo de porcentagem.

Observando a resolucdo de dois alunos para a primeira questao (llustracao
18), constatamos que o primeiro resolveu escrevendo a porcentagem em forma de
fracdo. Ja o outro aluno preferiu resolver pelo método da regra de trés, chegando a
mesma resposta. Isto significa que os alunos ndo fizeram uma simples copia, nem
apenas decoraram os métodos que utilizamos. Pelo contrario, eles compreenderam
ambos e sentiram-se livres para escolher aquele que consideraram o mais facil.

Este fato s6 vem reforcar o que vimos em nossas pesquisas: como é
importante que o aluno seja um sujeito ativo na construgdo de seu conhecimento.

Dessa forma ocorre o verdadeiro aprendizado.
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llustragdo 18 — Figura: Aplicacéo — Atividade Final — Questao 1 — Exemplos de

resposta
1. Determine 445 de 150 - e ~) 3 L_,. <o
', L e r. —~ <5t 4 S = e 6, L > Lo
GL. 3DC -5 T8 g
AS\_'C ’
- Oetormema 445 da 15U AT - S0 = ':f P
- 1 o= f-(ff,’,—- Sers
]"I = = I & ~ g =X ' 1

Fonte: Protocolos de pesquisa.

Ao analisarmos as respostas dadas pelos alunos para a segunda questao,
verificamos que todos haviam feito corretamente. Porém, a diversidade no método

de resolucéo permaneceu, como podemos constatar na llustracéo 19.

llustragdo 19 — Figura: Aplicagéo — Atividade Final — Questédo 2 — Exemplos de

resposta
oot swiado de
2. Carla gasia 22% de sau salano com transporte, © gue comaspo.nd_.e E Rseaooo Qual o
Carla? 2 ¥ e .
x R X n0g
oo > X - : 3 Z 14¢C
1560,
g ZZ 70 U g TO AT USRS T, O oD A TR - —_—— - —
A== [ 5,27 & = F30 e | 2R oo > B v '1 £ _.,/x.f) 2
x = =z f S = ,
SR =

Fonte: Protocolos de pesquisa.

Para nossa satisfacdo, todos os educandos entenderam como era feito o
célculo de juros compostos. Podemos afirmar isso por meio das resolucdes
apresentadas pelos mesmos para a terceira questdo, na qual seria necessario
calcular os juros de uma fatura com pagamento em atraso por 2 meses. Abaixo, a

llustracédo 20, com a questdo 3 e a resolucdo de um aluno.

llustragdo 20 — Figura: Aplicacdo — Atividade Final — Questdo 3 — Exemplo de resposta

Tenho uma divida de R$S1000.00 no cartao da loja PagMenocs, que cobra aproximadaments 129% de
ps ao més. Caso nac efetus pagamantos nem faca novos gastos. de guanto sera manha divida daqui
fois meses?

o4 JP0 = JI70

L

Vo J.n€s cloog + 123%E ve Joge

s D mEScs= 1120 3 JIRY pe I

Fonte: Protocolos de pesquisa.
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Na analise das resolu¢fes dos alunos para a questao 4, percebemos que 0s
mesmos conseguiram entender e resolver corretamente o que estava sendo
proposto. Como mostra a ilustracdo 21, a maioria dos alunos utilizou o método da
regra de trés para encontrar um por cento das vendas da loja ao longo do més. Feito

isso, somaram o valor fixo com o valor da porcentagem.

llustragdo 21 — Figura: Aplicagdo — Atividade Final — Questédo 4 — Exemplo de resposta

Joans & gerente de uma ja Uma parte de seua salano & fixa: R$1200,00. A cutra parie do_salar_lo
ria, porgue € igual a2 {26 das vendas da loja ac lcngo do més. Em maio, a kja vendeu 250 mil reais.
lhal fod o salano de Joana naguele mes? 3

i

Assanale of{s) asssunto(s) que esta aula ajudou vocé = entendear meaeinor.
A ClAalciin da oaorcantanons

Fonte: Protocolos de pesquisa.

Observe-se aqui, que nao havia questdo semelhante no teste de sondagem, e
no entanto os alunos foram capazes de resolvé-la. Alem disso, os resultados da
atividade final foram muito superiores aos do teste de sondagem.

Com o intuito de verificar se a atividade proposta contribuiu ou ndo para os
alunos, foi elaborada a questdo 5, na qual, como mostra a llustracdo 22, grande
parte dos alunos marcou todas as opcbes, sinalizando que as atividades os

ajudaram a entender melhor alguns assuntos relacionados a Matematica Financeira.

llustracdo 22 — Figura: Aplicacdo — Atividade Final — Questédo 5 — Exemplo de resposta

(. Z
5. Assinale o(s) assunto(s) que esta aula ajudou voce a entender melhor.

(x) Célculo de porcentagens.
(X) Aplicagdes de porcentagem a situagdes reais.

(«) Juros compostos. -
(1) Taxas de juros de cartées (de crédito ou de loja).

( 4) Juros "embutidos" em vendas a prazo.

Fonte: Protocolos de pesquisa

Com a sexta questdo, pretendiamos constatar se os alunos entenderam ou
ndo a importancia da aplicacéo de porcentagem e juros no seu cotidiano. Ao analisar
as respostas, ficamos muito satisfeitas ao perceber que os mesmos entenderam
perfeitamente que a Mateméatica Financeira esta presente em diversas situacdes do

seu dia a dia. A llustracdo 23 nos mostra que os estudantes conseguiram visualizar



0 quanto eles precisam desses conhecimentos para que tenham como

com eficacia sua propria vida financeira.

llustracdo 23 — Figura: Aplicacéo — Atividade Final — Questdo 6 — Exemplo
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administrar

de resposta

i iri ia a dia, ou ela so
6. Em sua opinido, vocé vai utilizar o conhecimento adqunnﬁdg nesta aula no seu dia
sérviu para vocé estudar sobre porcentagem e juros? P?r qué’? '_ z $ -
SV/\/* f\Z’/\A\ ’5{\&“ ,.""' YA ©Q  Onlan Al ¢ o & ] )& ; ve  Aol® /jjc
{ = B e = 3 Yo, br /5 2 ),;/7, e/ \ AN a2 Ne ~
‘ / i 7 té eyl g7 » v { ¢ /F N
= v Lo ot oD - P CECNAED e ) O 4
) gue & o elo—e  flgan
/ v 7oy 21706 5 {C S
)é&j{g/? / (/O/) /2" ~(C 7 . &7 (A ¢ .

Fonte: Protocolos de pesquisa.




6 CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo a nossa questao de pesquisa, concluimos que o aluno da EJA
sabe muito pouco — bem menos do que deveria — sobre Matemética Financeira. O
conceito de porcentagem é algo longinquo na memoria, e 0 de juros compostos
muitas vezes nem chegou a ser estudado em sua vida académica. Alguns aprendem
por forca da profissédo, como o garcom, que nos disse 'saber trabalhar com 10%'.

No entanto, o interesse pelo estudo de Matematica Financeira € muito natural
e muito grande nos alunos da EJA. Basta estimula-los através do uso de situacdes
concretas, proximas ao seu cotidiano, para que sejam capazes de compreendé-la.

De nada adianta mencionarmos juros de poupanca, quando a maioria esta
lutando para pagar dividas. O trabalho com juros compostos baseado em cartbes de
crédito mostrou-se eficiente e facilitador do aprendizado, bem como situacbes de
compras parceladas em lojas e descontos sobre salarios.

Os alunos da EJA mostraram-se empolgados com o que aprenderam sobre
Matematica Financeira, percebendo a importancia da mesma em seu dia a dia, pois
esta faz realmente parte de suas vidas. A turma na qual aplicamos as atividades
perguntou quando voltariamos, pois desejavam aprender mais, e todos os alunos
agradeceram muito ao final do trabalho, o que nos tocou profundamente.

Por tudo o que ocorreu, acreditamos cada vez mais que o papel do professor
consiste numa pratica que conjugue os contetdos abordados em sala de aula com a
realidade do aluno, principalmente na EJA. O ensino de Matematica Financeira vai
muito além de calculos e representacdes, pois afinal, de que adianta o aluno
aprender a calcular porcentagens e juros, se ndo souber aplica-los para controlar
seus proprios gastos?

Um dos caminhos para facilitar o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica Financeira, e pudemos vivencia-lo, é oferecer ao aluno um ambiente de
aprendizagem que propicie interacdes e 0 motive a visualizar a grande conexao que
h& entre o que ele aprende em sala de aula e o mundo em que vive, ou seja, é
preciso que haja uma valorizacdo do cotidiano do aluno.

Esperamos que nosso trabalho contribua para que outros profissionais da
Educacédo, principalmente professores da EJA, revejam suas praticas e deem a

Matematica Financeira sua devida importancia.
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APENDICE A — ATIVIDADE UTILIZADA NO TESTE EXPLORATORIO
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FLISEETRE
| D pmpgn Cpmrn
CURSD DE LICENCIATURA, EA MATERSATICA
OHECIiFUMA. MOokCGRAFLA, || DRIENTADCRA. CASLS ANTUMES FONTES
BLURAS: MARTIA, GISELE MUMEE TAVAREE E MEWA DE LURDES DO SANTOE PERSIRA, DATA 09 0S/A012
TESTE EXFLORATORIZ - TESTE OE SONDAGEM

Em fodas as quasties, as flzer calculos, ndo 05 apague, Mesms que NEo terming & resolugio
1. Detemming a5 porcentagens abako.

a) 30% de S0 -
b) S%ded-

c) B2% de 15 -

2. Paulp gasta 35% o2 s2u salario com almentacdo, o que comesponde a RESES,00. Cual o salaro de
Paua?

3. Um comerciante, 3 im de “engordar oS lucios, aumentou todos o pregos da loja em 25%.
Parcebenda uma queda nas vendas, reE0ivau relomar ace pregos odginals, ou s2[a, anies do aumenta.
Que porcentagem deve ser refirada dos pregos aluals 3 com aumento), para que eles voltem aoe

originais?

4. Tenho uma divida de RS1000,00 no cartdo de crédlbo, gue cobra aproxmadamente 11% de Juros am
m&s. Caso ndo efetus pagamentos nem faga nowos gastos, de quanio serd minha divida dagul 3 dois
meses”

5. Ma vitrine de uma loj3, havia o seguinte cantaz:

Tuno A vISTA oo L0% bE BEsoosTO
OU B 2 ¥ TSUATS SEM JURDS.

Caso o dlente escolha pagar em duas vezes iguals, 3 pAmela parcela & paga no 3bo 43 compra.
Verifique s& 0 canaz esta cometo, ou 58]a, &2 realimente Nao =30 corAdos |uros no parcelamanio.
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Cuestionaro Monografia
1) Qual 3 sua idade?
2)5em| F [ 1M
3) Vooé frabalha?( jSim. [ ) Nao.

Caso trabalhe, qual sua profiss3o? Vood contribul o pagamento
das despesas de suacasa? [ 1Sim (Mo

4) Vood possui cartio de crédito? [ ) Sime [ ) Mao.
Caso possua, sabe qual & taea mensal de jurcs praticada pela administradora de seu
cartao?( )Sim () MN3o. Se souber, escreva-a aqui

51 Voce possul conta emi banco? | JSim. | JMao.
Caso afimative, possul cheque espedal?( ) Sim. {1 Nao.
Vioo2 sabe qual a ftaxa mensal de juros sobre o cheque especial praficada por seu
banco?( }Sm. | }M3o. Se soubser, escreva-aaguis .

&) Vocé costuma parcelar suas compras? (| ) Sime () N3o
Por qué?

71 Qual o meio de pagaments que vocd mais utliza em suas compras? Se usar dois com 3
mesma frequéncia. margque ambos.
[ }cartio de crédio.
[ ) cart3o de débito, “entrands™ no cheque especial
[ }cartdo de débito, sem "enfrar” no cheque especial.
( }ecartdo daloja.
[ }cheque avista.
[ }cheque pré-datadio.
[ }came daloia
[ }dinheiro em espécie.
{ ) outros. Especifigue:
B) Vooé, quando vai fazer uma compra, cbserva se ha juros no parcelamento?

i 1Sim [ )N3o.

Por qué?

) Vook @ estudou Matematica Financeira? { ) Sime | ) Mao.
Caso afirmative, em que séne?
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CURSD DE LICENCIATURA EM MATELMATICA,
DnEciPLma; MosossArs, | ORIENTADDRA. TARLA ANTUNES FONTEE

A UbAs: MARCIA BISELE MUNES TAVARES E MENA 0E LURDES DoE SANTRE PEREIRA DaTA DS 12012
APLicazAs - TEETE OE SOMDAGEM

Em fodas 38 questies, ss fMzer calculos, ndo o8 apagus, Mesmo que no Ermine a resclugiol
1. Detemmine a5 porcentagens abako.

a) 30% de 50
b) BS%hded=

c) B2% de 15 -

2. Paulp gasta 35% de sau salaro com alimentacda, o qus comesponde 3 R§535,00. Qual o salara de
Pauk?

3. Um comercianie, 3 fim de “engordar os |wems, aumeniou todos os pregos da loja em 25%.
Percebenda uma queda nas vendas, res0ivel relomar aos precos onginals, ou sef, antes do aumenta.
Que pomentagem deve ser refirada dos preqos atuals [J@ com aumenin), para gue eles voltam 3os
originals?

4. Tenho uma divida de RE1000,00 no cartdo de crédito, que cobra aproximadamente 11% de |uncs ao
més. Caso ndo efele pagamentcs nem faga Novos gastos, de quanio 553 minha dhida daqul a dois
mesas?

5. Ma vitrine de uma ioja, havia o sequinte carazr

Tuno & WIsTa com 10% 0E pEsomTo
OU BN 2 ¥ TEUAIS SEM JURDS.

Caso 0 olente escolha pagar em duas wezes iguals, 3 pimera parcela @ paga no ato 43 compra.
Verifique 52 0 caraz esta cometn, ou s2ja, 62 rea@mente NAD 530 cODrE00S JUros ND parcelamenio.
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DHECIPLMNA. MOoRoGEAFLA ] ORIENTADCRA. TARLA ANTUNES FOMTES
BLUMAS: MARCIA GIZELE MUMES TAVARES E MENA DE LURDES DOE SANTDE PEREIRA DATA DS 1072012
APLICACAD — ATIIDADE FINAL

Em fodas 33 quastdes, 8 fzer calculos, Ndo o8 apague, Mesmo qua n2o rmine a resolugiol

1. Determine 442% de 150
Resalugdo: 0,44 - 150 = 66.

2. Carla gasta 22% de seu saldrio com fransporie, o Que comesponds 3 RS330.00. Qual o salano de
Canla?
Resolugdo: 0,22 = 330 = o= 33000,22 = 1500

3. Tenho uma divida de R51000,00 no cando da kja Paghkdenas, que codra aprodimadameante 12% de
Jwros ap méEs. Caso ndo efetue pagamentos nem faga novos gastos, de quanio serd minha divida dagul
3 dols messs?

Resolugdo

#Apds wm mes: 1000 + 0,12-1000 = 1000 + 120 = 1120

Apce dols meses: 1120 + 0,12-1120 = 1120 + 134 40 = 1254, 40

4. Joana & gerente de uma lola. Uma parie de seu salane @ fia; R$1200,00. A oufra parte do sakrio
vara, porjue & lgual 3 5% das wendas da koja a0 longo do mes. Em malko, a ioja wendey 25 mil reals.
Gual ol 0 salaro de Joana nagquele mes?

Resolugio: 0,05-25 000 = 1250

1250 + 1200 = 2450 reals

5. Assinale 0fs) 35EUNIDIE) QUE 8513 AuUE AUdou Vool 3 entender menor.
[ JCalculo 08 pocEntagans.

i Apicapies de poreeniagem 3 sltuaghes raals.

{ }Juros compostos.

{ ) Taxas o Juros de cartdes (de crédto ou e Iofa).

() Juros “embutidos” em vendas a prazo.

£. Em su=a opinkdo, vood wal wilizar o conhacimento adgquindo nesta aula no seu dia a dia, ou ela &0
MVl para vood estudar spbre porcentagem & JurnsT Por qud?
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