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1- CONSIDERACOES INICIAIS

A geografia é, assim, o ato de estabelecer limites, colocar fronteiras,
fundar objetos espaciais, orienta-los ou o ato de qualificar o espago,
bem como a possibilidade de pensar essas acbes dentro de um

quadro légico, de refletir esta ordem e seus sentidos. (GOMES: 1997)

A geografia, em seu processo de desenvolvimento histérico como area do
conhecimento, veio consolidando teoricamente sua posicdo como uma ciéncia que
busca conhecer e explicar as multiplas dimensdes entre a sociedade e natureza.
Isso significa dizer que possui um conjunto muito amplo de interfaces com outras
areas do conhecimento cientifico. Assim, coloca-se a necessidade de buscar
compreender essa realidade espacial, natural e humana, ndo de uma forma

fragmentada, mas como uma totalidade dinamica.

A geografia vem evoluindo, nas Ultimas décadas, tanto pela introducdo e
aprofundamento de metodologias e tecnologias de representacdo do espaco
(geoprocessamento e sistemas geograficos de informacdo, cartografia
automatizada, sensoriamento remoto, etc), quanto no que concerne ao Seu acervo
tedrico e metodoldgico no nivel da pesquisa basica (campos novos ou renovados
como geoecologia, teoria das redes geogréficas, geografia cultural, geografia
econdbmica, geografia politica e recursos naturais) e ainda no nivel da pesquisa

aplicada (planejamento e gestdo ambiental, urbana e rural).

Assim sendo, admite-se que essas transformacbes no campo do
conhecimento geografico vém colocando desafios para a formacdo ndo apenas do
geografo-pesquisador (técnico e planejador) como também para o gedgrafo-

professor do ensino fundamental, médio e superior.

A atual dinamica das transformacdes pelas quais o mundo passa, como as
novas tecnologias, 0s novos recortes de espaco e tempo, a predominancia do

instantaneo e do simultaneo, as complexas interacdes entre as esferas do local e do



global afetando o cotidiano das pessoas, exige que a Geografia procure caminhos

tedricos e metodoldgicos capazes de interpretar e explicar esta realidade dinamica.

As inumeras questbes que permeiam a discussdo acerca desta crise
ambiental vivenciada, nos tempos atuais, pela humanidade remetem a um ponto
comum: o de valorizacdo do espaco geogréfico, visto que o meio ambiente vem
sendo concebido como um sistema integral de elementos fisicos/bioticos e sociais. A
relacdo e/ou aproximagao entre esta nogdo de meio ambiente e o conceito de
espaco geografico sugere a superacdo da dicotomia entre sociedade/natureza, e
ainda atribui a questdo ambiental o dinamismo do continuo movimento de

criacdo/recriacdo do espaco geografico (Ajara, 1993).

O espacgo é uma categoria que nao € exclusiva da Geografia, € um conceito
utilizado em diversas outras ciéncias e também no cotidiano das pessoas. Permite
designar, assim, coisas muito distintas: espaco sideral, espaco pessoal, espaco
econdmico, etc. (Corréa, 1995). Definir o espaco geografico € uma tarefa tdo ardua
qguanto definir a prépria Geografia (Santos, 1986). Desta forma, segue-se a
apresentacao da (p6s) moderna “nova” definigao para este conceito, que desde a
institucionalizacdo da Geografia veio sendo amplamente discutido e ao longo das
correntes do pensamento ora utilizado explicitamente, ora embutido em outros

conceitos como regido e paisagem, entre outros.

Atualmente o espaco geogréfico, ou simplesmente espaco, entre tantas
outras defini¢cdes, pode ser definido como a organizacao das coisas na extenséo. De
acordo com as praticas sociais, expressa o modelo de vida dos grupos. E um
conceito relativo, contingente a acdo humana. Ao mesmo tempo em que reflete,
condiciona e produz-reproduz as atividades sociais. Pode-se dizer que espacgo e

sociedade, nesse sentido, se fundem em uma unidade.

Grandes esforgos direcionam-se para as analises espaciais. Os esforcos vém
encaminhando a pesquisa cientifica ao dominio de novas técnicas de analise ou

metodologias capazes de realizar o estudo do espaco. Surgem cada vez mais



estudos regionais de cunho ambientalista, adequados a uma apreensao geral dos
problemas e articulados as multiplas variaveis inerentes a uma dada configuracéo

espacial/social (Ajara, 1993).

O espaco é uma producdo humana, definindo-se a partir de condicdes fisicas
do meio e das rela¢cdes sociais. Entretanto, o meio fisico ndo condiciona a producéo
do espaco, mas permite 0 acesso as técnicas e tecnologias que veiculam sua
producdo. A base geografica (meio fisico) da vida social, como o mar, a montanha,
0s rios, é apreendida na analise ambiental em funcdo dos resultados das relacdes
sociais que se estabelecem sobre ela (Santos, 1996). Os resultados das relacdes
sociais no ambiente, os impactos ambientais, estdo intimamente relacionados com
as técnicas e tecnologias utilizadas, isto €, com o processo de producdo e

reproducao social/espacial.

A inter e multidisciplinaridade, uma caracteristica fundamental da Geografia, &
uma das preocupacfes deste final de século. Pois a realidade apresenta-se como
uma imensa multiplicidade de fendmenos, processos e estruturas, freqientemente
contraditorios, que ocorrem simultaneamente, ocupando o mesmo lugar sem se
superpor (Soja, 1989). Assim, para se estudar o espaco geografico, torna-se cada
vez mais necessdria sua decomposicdo e reconstrucdo; € necessario que se
fragmente o espaco geografico para que se possa compreendé-lo com mais clareza
em sua unidade. E premente a superacdo das abordagens setorizadas, uma vez que
estas, na maioria dos casos, dificultam ou mesmo n&o permitem a compreensao da
problematica ambiental baseada nos processos e formas de organizacao do espaco.
Tais abordagens tomadas isoladamente mascaram, ndo revelam os processos e

formas de organizacéo das sociedades sobre seus territorios.
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2- CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE A QUESTAO DA ESCALA
GEOGRAFICA EM DIFERENTES PERSPECTIVAS: O LOCAL, REGIONAL,
NACIONAL E GLOBAL.

O pressuposto basico do mecanismo da Escala em geografia é de que se
trata de uma medida de proporcdo entre o que esta sendo representado de forma
grafica e o tamanho real do dado observado ou, conforme Almeida e Passini (1994,
p.15) uma representacao codificada de um determinado espaco real. Nesse sentido
especifico, 0 uso do mapa traduz-se um esfor¢co do gedgrafo de operacionalizar seu
trabalho com o espacgo, via representacado da realidade ‘capturada’ na imagem do

papel. Dai 0 uso da escala cartografica enquanto medida dessa representacéo.

Se bem que essa dimensao da escala ndo seja, de forma alguma, desprovida
de sentido e aplicacdo, seu uso ndo atende completamente as necessidades da
analise dos fendbmenos por parte da geografia. Esse raciocinio da escala enquanto
medida de proporcéo de reducéo acaba por aprisionar a idéia de escala ao restringi-
la a uma problematica puramente matematica. A escala enquanto questédo, ou seja,
enquanto problema (Castro: 1995), requer ampliar o entendimento da escala “para
além de uma medida de proporcao da representacao grafica do territério, ganhando
Nnovos contornos para expressar a representacdo dos diferentes modos de

percepcao e de concepcéo do real” (Castro. Op. Cit., p.118).



Problematizar a escala para além de seu tradicional viés mateméatico, como
sugere o trecho acima, significa dota-la de uma dimensao analitica diferente, no
sentido de toma-la como epistemologia. Ou seja, como forma de
apreensdo/conhecimento da realidade, das relacbes de poder e o0 espaco, num
contexto historico e geografico dado (Jones: 1998). Significa tratar a escala
enquanto um “artificio analitico que da visibilidade ao real” (Castro: 1995), ou seja, a
construcdo de modelos espaciais capazes de dar sentido ao recorte do real que se

quer estudar.

Trata-se, pois, de um convite aos gedgrafos a levar adiante a proposta de
Racine, Raffestin e Ruffy (1983) de “[...] descobrir uma escala das preocupacdes
humanas que transcendem as preocupacdes técnicas daqueles que somente pelas

variacdes das escalas geograficas em si mesmas”.(p.134)*

Assim analisaremos o0 problema da escala de forma a discutir a importancia e
pertinéncia dos recortes local, regional, nacional e global a analise dos fenémenos
geograficos. Na primeira parte do texto assinalamos algumas questdes a respeito da
escala no que concerne aos diferentes niveis de analise que a escala encerra. Na

segunda, a perspectiva — e implicagdes — dos diversos recortes.

2.1- OS DIFERENTES NIVEIS DE ANALISE

Yves Lacoste (1988) advertia para o fato de que os estudos geograficos, ao
se referirem a realidades muito diferenciadas — que iam, por exemplo, da aldeia até
as regides polares — acabaram por escamotear um problema fundamental que é a
necessidade de atentar para as diferencas ndo sO quantitativas (relativas ao

tamanho do que estad sendo estudado) como também qualitativas (referentes aos

1 O referido texto, a bem verdade, tem o mérito — dentre outros- de ser uma das primeiras contribuices ao
entendimento da escala. Esse mérito se traduz também num limite, posto que o raciocinio levado a cabo pelos
autores ao discutir a escala se baseou em “metaforas” constantes ao raciocinio matematico. Por exemplo:
“Consideramos um conjunto R finito: R(1; 2; ....i...n). O Objetivo € construir uma representagdo de R [...]”. Tal
limite é perfeitamente compreensivel pelo carater mesmo de esforgo inicial de entendimento da questéo.



diferentes niveis de analise que essas diferencas de escala encerravam). Em outras
palavras, a mudanca de escala, segundo Lacoste, representa uma mudanca no

proprio nivel de conceituacdo. Dessa forma:

O que parece assegurado é que, para tudo aquilo que tem uma significancia espacial, a
natureza das observacBes que podem ser efetuadas, a problematica que pode ser
estabelecida, os raciocinios que podem ser construidos séo fungdo do tamanho dos espacgos

considerados e dos critérios de sua selecdo. (Lacoste, 1988, p.82).

Embora represente um avanc¢o consideravel para a problemética em questao,
Lacoste ndo se desprende ainda da visdo da escala enquanto um problema
cartografico por exceléncia (ao qual referimos na parte introdutéria do texto). Da
leitura de seu livro percebe-se que suas referéncias as escalas e aos diferentes
niveis de analise estdo irremediavelmente ligadas as dimensdes da superficie da
terra. As “sete ordens de grandeza”’ as quais se refere (p.89), sdo medidas em

unidades métricas (de dezenas de milhares de quildbmetros a metros).

E essa questdo que Castro (1995) acentua ao dizer que o autor acaba por
encarar a escala como uma medida de superficie, limitando o conceito a sua
dimensao cartografica. Por outro lado, ainda segundo essa autora, a idéia de niveis
de andlise remete a uma hierarquia que serve mais a complicacdo do que ao
entendimento da problematica, posto que esse nivel de analise — entendido como
nivel de conhecimento — pressupde nao ser possivel essa “hierarquizacdo” dos
fenbmenos, como se o primeiro nivel de Lacoste fosse mais complexo do que o

sétimo. Na realidade:

A escala é [...] a medida que confere visibilidade ao fendmeno. Ela ndo define, portanto o
nivel de analise, nem pode ser confundida com ele, estas sdo nocBes independentes
conceitual e empiricamente. Em sintese, a escala sé é um problema epistemolégico enquanto
definidora de espacos de pertinéncia da medida dos fendmenos, porque enquanto medida de

proporcao ela é um problema matematico. (Castro, Op. Cit., p.123)



Nesse sentido, vale ressaltar, referir-se a mudancas de escalas geograficas
significa a mudanca mesmo do fendmeno que se pretende estudar e ndo tao
somente a mudancga do/no tamanho do fenémeno (Boudon, p.84). Em suma, a
escala é uma medida utilizada com o objetivo de qualificar o real, tornar visivel
determinados aspectos que se quer adjetivar, posto que nem todos os problemas se

manifestam numa determinada escala (Racine, Raffestin e Ruffy, 1983,p.126).

Como consequéncia, a delimitagdo de uma escala representa num processo
de “esquecimento coerente”, conforme valiosa adverténcia de Racine et. Al. (op.
cit.): recorrer a nocdo de escala significa selecionar, dentre uma miriade de
informacdes, aquelas que nos interessam mais de perto com vistas a anélise. Nesse
sentido, a escala nao deixa de ser um filtro “que empobrece a realidade, mas que

preserva aquilo que é pertinente em relacdo a uma dada intencéo”. (128).

Justamente nessa tentativa de filtrar o real que o “local”, “regional”, “nacional”
e “global” configuram formas bem mais conhecidas de recortes espaciais utilizados
na analise dos fenbmenos geograficos. Nao foi sem sentido que Castro, LE.,
Gomes, P.C.C e Corréa, R.L. (1996) no livro “Questdes atuais da Reorganizagao do
Territério” utilizaram essa estruturagdo como forma de organizacdo das diversas
pesquisas apresentadas. Como as mesmas tratam de realidades de grande
variedade (ou seja, do local ao planetario) e o territdrio € o cerne das discussoes, a
divisdo das partes de acordo com as escalas respondeu a um recurso metodolégico

atil, principalmente se levar em conta que os trabalhos reunidos no livro:

[...] constituem material empirico que permite refletir sobre algumas proposicdes Uteis a
compreensdo da operacionalidade da escala dos fen6menos estudados. [...] Assim, o nivel
explicativo de uma escala ndo é transferivel a outra; quando a escala muda o fendmeno
muda; a escolha da escala define o que é significativo, ou o que tera visibilidade; ndo ha
hierarquia entre escala — cada escala incorpora um conjunto de causalidades especificas; a
microescala ndo é menos complexa que a macroescala; a escala é uma estratégia de

abordar o real. (p.9)



Tais proposicOes destacadas pelos autores no contexto da obra vao ao
encontro daquilo que Santos (1996) qualificou de “escala de eventos”, compreendida
tanto como escala de origem das variaveis envolvidas na producédo do evento — a
causa, as forcas operantes — quanto na escala do impacto — o lugar da objetivacéo
do evento. Na escala de origem, alerta Santos, devemos levar em conta o lugar
(geografico, econémico ou politico) de onde atuam essas variaveis. E de acordo com
esse lugar e com a forca de seu emissor que a escala de origem ou operante tera

maior ou menor capacidade de impacto.?

Portanto, quando da escolha consciente de um evento como sendo mundial,
estar-se-a reconhecendo que sua area de abrangéncia, sua eficicia se fara sentir
para além dos niveis nacional, regional e local, mas em diferentes pontos, em
diferentes paises. “E sO nesse sentido que se pode falar em eventos mundiais,

eventos nacionais, eventos regionais e eventos locais” (Santos, op. cit. p.122).

Nesse ponto 0 autor em pauta questiona se ndo seria possivel falar numa
superposicdo de eventos ja que a escala de realizacdo dos eventos ndo se da
isoladamente, verificamos que a ordem e a duracdo dos eventos ndo Sdo 0s
mesmos, eles se superpde. E essa superposicdo ndo € somente isso, mas também
uma combinacado “pois a natureza da resultante é diversa da soma das partes
constitutivas” (p.123). Logo, a escala do acontecer corresponde, nesse sentido, a

nocéo de escala geografica.

Eventos mundiais, eventos nacionais, eventos regionais e eventos locais
estdo, nessa linha de raciocinio aberta por Santos, superpostos e combinada e a
cada nova combinacdo — a cada mudanca de escala — 0 que se tem ndo é
simplesmente a soma de eventos diferenciados, mas a mudanca do proprio evento,

logo, da escala.

2 Por exemplo, um evento mundial se origina numa empresa multinacional, num banco transnacional, numa
instituicdo supranacional. O Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional criam eventos mundiais. E nas
respectivas dimensdes territoriais, ha eventos nacionais, regionais, locais



Pensamos ser importante inserir os apontamentos de um sociélogo que
também se preocupou com a questdo da escala e que, acreditamos, sera Gtil ao
enriquecimento dessa questdo. ORTIZ (1996) desenvolve um raciocinio que procura
evitar, segundo suas palavras, a tentacdo reducionista que tem marcado a
discusséo a respeito das espacialidades que caracterizam a realidade-mundo. Em
outras palavras, “o problema € entender como se articula esse emaranhado de
forcas, que habituamos chamar de nacionais, regionais e locais® [...]” no contexto da
globalizacdo das sociedades e mundializagdo da cultura. Assim, propdes trés

possiveis concepcdes a esse respeito.

A primeira possibilidade seria pensar cada um desses patamares como
unidades autdbnomas, partindo-se da premissa basica de que cada “entidade
espacial constituiria um elemento especifico, cuja l6gica exprime uma identidade”
(p.60). Embora preserve-se as identidades das partes, encerra a discussdo em
dualismos ou antiteses do tipo nacional/local, global/nacional, global/local.
Pressupdem-se, portanto que haja nao so6 limites claros separando cada um desses

niveis como também a oposicao ou inter-relacdes entre eles.

Uma segunda possibilidade seria encarar a questdo como inclusdo e nao
apenas como relacdo. Se féssemos raciocinar graficamente, tratar-se-ia de circulos
concéntricos sucessivos nos quais o “global incluiria o nacional, que por sua vez
inclui o local”’. Seria, portanto uma forma de encarar os niveis como subconjuntos
complexos envolvendo outros conjuntos, num inconveniente légico de se encarar o

local e o nacional como inteira e obrigatoriamente incluidos no global.

Uma terceira alternativa seria considerar o global, o nacional e o local

enquanto processo:

[...] Esse processo se instaura em nivel mundial, mas ndo é necessariamente totalizador, a
ponto de nele se incluir, como um megaconjunto, todos os pontos do planeta {...} nesse caso,

teriamos de redefinir as mediagdes existentes entre os niveis que vinhamos tratando” (p.61)

® Ortiz s6 se refere ao regional nesse momento. Em todo raciocinio desenvolvido, essa escala ndo aparece mais
explicitamente. Isso, contudo ndo invalida o raciocinio que se quer desenvolver.



A sua proposta € de tratar o espaco enquanto um conjunto de planos
transversais, ou seja, 0 espaco enquanto portador de processos sociais
diferenciados no qual as diversas dimensdes (local, nacional e global) séao
atravessadas por forcas mutuas no contexto de uma situacdo determinada.

Finalizando, introduzimos na discussédo o esfor¢co de Cox (1998) em fornecer
uma contribuicdo ao entendimento dessas interpretacdes entre diferentes niveis
escalares, quando discute a questdo a partir da politica local. Isso por permitir
perceber as implicacdes que o trabalho com escalas imp&em ao geografo.

Enquanto construgao social, a “politica da escala” tem que se ver com o Estado
em seus diversos niveis. E justamente nele que se da o locus institucional central da
politica em suas diversas ramificacdes. Partindo desse pressuposto, o autor lanca a
hipétese de que a divisdo hierarquicas tradicional — impostas pelas estruturas do
Estado — devem ser vencidas pelos agentes sociais ha tentativa de construir seus
proprios espacos de engajamento e conseguir a autonomia necessaria aos seus
objetivos mutuos (Judd: 1998).

Em outras palavras, mesmo admitindo a importancia das divisdes de escala
(nacional, regional/provincial, local), Cox (1998) questiona sua significancia atual
para a politica de escala. Assim, as fronteiras impostas pelo Estado tendem a ser
porosas e quando montadas como “espacos de dependéncia”® que frustram suas
habilidades em conseguir seus objetivos, os agentes politicos tém capacidade de
construir redes de associacdo capazes de vencer esses limites. Assim, para
exemplificar, trabalhadores podem estar localmente dependentes de um mercado de
trabalho particular por diferentes razées (espacos de dependéncia), mas todos eles

dividem interesses definidos por esse mercado (espacos de engajamento).

* Os conceitos de “espagos de dependéncia” e “espacos de engajamento” sdo centrais na argumentagdo de Cox.
O primeiro refere-se a “relagdes sociais mais ou menos localizadas sob as quais nés dependemos para a
realizacdo dos interesses essenciais para 0 nosso bem estar material e sentido de vivéncia. O segundo conceito
diz respeito a uma escala “mais global que o espago de dependéncia”, socialmente construida com o objetivo de
se vencer os espacos de dependéncia.



O que nos interessa mais de perto na argumentacdo do autor — e, como se
vera, nas criticas recebidas — é entender a importancia das divisbes de escala
politica e a atuacdo dos agentes locais. A critica de Judd (1998) nos parece ser
contundente a esse respeito posto que enfatiza que sdo as proprias estruturas
construidas pelo Estado que séo capazes de influenciar a direcdo que a luta politica
toma, ja que é sob sua égide que sdo definidas a responsabilidade dos atores, a
regra sob as quais s&o governados, suas agendas e recursos (Judd, 1998, p.30).
Além do que, quando essas escalas sdo ausentes 0s agentes politicos encontrardo
dificuldade — e algumas vezes a impossibilidade — de substituir as escalas nao
construidas pelo Estado. O exemplo disso pode ser encontrado no federalismo
americano que torna extraordinario (“unusual”) uma politica genuinamente nacional,
especialmente no caso de politicas de bem-estar social, meio ambiente e regulacao
de negocios. Perde-se, portanto uma escala nacional de implementacdo. Em outras
palavras, a auséncia de escalas é tdo importante quanto sua implementacéo (Judd,
op.cit., p.30-32).

Um outro questionamento importante e igualmente util ao
entendimento da construcdo das escalas pode ser encontrada nas criticas que Smith
(1998) desfere ao texto de Cox. O titulo do artigo de Smith ja é significativo a esse
respeito: “Procurando por Espacos Globais na Politica Local”: diz que Cox falha ao
apropriar-se do discurso da escala global nas suas articulagdes com a politica local.
Diz mesmo que ele mistura a escala global com outras escalas de analise e praticas
sociais com as regionais e nacionais pelo uso repetitivo da expressao “more global”

para designar todas as escalas e processos extra-locais.

Esse nivel de discussdo da escala enquanto agbes politicas nos fazem
pensar ndo sO nhas implicacbes da escala geografica enquanto instrumento
fundamental a analise dos fenébmenos como também nos alerta para as
especificidades e superposi¢cfes possiveis. Ainda, nos fazem pensar a necessidade
de analise dos processos numa perspectiva transescalar ja que, como indaga Vainer
(2001, p.146) “havera ainda hoje algum processo social relevante cuja compreensao

e modificacao seja possivel através de uma analise ou intervencao uniescalar?”
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3- JUSTIFICATIVA DO CURSO

A proposta do curso de formacdo de professores para a area de Ciéncias
Humanas, mais especificamente em Geografia, toma como referencial: (a) o
entendimento de que o estudo da Ciéncia deve refletir sua natureza dinamica,
articulada, historica e acima de tudo ndo-neutra; (b) as novas exigéncias do mundo
de hoje decorrentes dos avancos das Ciéncias e das Tecnologias; (c) os aspectos
legais; (d) os Parametros Curriculares, numa perspectiva de construir referenciais
nacionais comuns sem, contudo, deixar de reconhecer a necessidade de se
respeitar as diversidades regionais, politicas e culturais existentes; (e) a dimenséao
da transversalidade dos saberes que envolvem a area de Ciéncias Humanas, marca

do ideario pedagdgico contemporaneo.

As alteracdes que estdo ocorrendo na educacéo brasileira apontam para uma
estruturacdo curricular flexivel e focada nédo apenas nos conteudos, mas também no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam aos educandos,
numa perspectiva critica, buscarem alternativas que lhes possibilitem tanto se
manterem inseridos no sistema produtivo que se encontra em constante
reestruturacdo frente aos avancos tecnoldgicos acelerados principalmente nas
Ultimas décadas, como também que lhes oportunizem ultrapassar a crise da

atualidade com autonomia e espirito investigativo.

A implantacdo e a implementacdo de tais propostas tém como obstaculo
maior a ser enfrentado a formacéo de profissionais da educacéo, em especial a de
professores que ja atuam ou se propdem a atuar na Educagdo Basica, tendo em
vista que essas propostas estdo a exigir uma nova postura frente as questbes néo
s6 didatico-pedagdgicas, como também as questdes relacionadas a leitura de
mundo, isto é a leitura das relagbes dos homens entre si, com ele mesmo e com a

natureza em virtude de estarem no e com o0 mundo.

As Diretrizes curriculares para formacao de professores da educacao basica

em cursos de nivel superior reforca tal posicionamento ao destacar a relevancia da



reversdo do quadro da educacdo brasileira, com a ruptura do circulo vicioso
"inadequacdo da formacdo do professor-inadequacdo da formacdo do aluno..."
requerendo cursos de formagdo que supram nao sé as deficiéncias resultantes do
distanciamento entre o processo de formacdo docente e sua atuacao profissional,
mas também a necessidade de preparar um professor afinado com praticas
educativas centradas na construcdo de competéncias e habilidades no aluno, de
forma integrada, articulada e nao fragmentada, sem contudo banalizar a importancia
do dominio dos conteudos que deverdo ser desenvolvidos quando da transposicdo
didatica contextualizada e integrada ao ensino, a pesquisa e a extensdo. Destaca,
ainda, que a dificuldade reside no fato de que "ninguém promove o desenvolvimento
daquilo que nédo teve oportunidade de construir em si mesmo. Ninguém promove a
aprendizagem de conteudos que ndo domina, nem a construcao de significados que

"6 As Diretrizes

Nao possui, ou a autonomia que nédo teve a oportunidade de construir
colocam como uma questdo-chave o redirecionamento do enfoque disciplinar dos
cursos de formacao, de modo a prover ao cursista competéncias e habilidades que o

possibilitem trabalhar inter e transdisciplinarmente.

Notadamente na é&rea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, a
concepcado do aprendizado cientifico-tecnolégico proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio é, em seu proprio modo de perceber,
"ambiciosa e diferente do praticado na maioria das escolas", envolvendo articulacéo

de saberes disciplinares a serem tratados de forma integradora.

Neste contexto, o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense — IF Fluminense Campos ao elaborar a proposta do Curso de
Licenciatura em Geografia, busca, baseada na transversalidade dos saberes,
estabelecer uma estruturacdo curricular em nudcleos. Os nudcleos séo articulados
através de procedimentos didatico-metodolégicos que oportunizam ao cursista

vivenciar situagfes de aprendizagem cujas transposi¢cdes didaticas podem ser

®> BRASIL.Ministério da Educagdo. Proposta de diretrizes para formacdo inicial de professores da educacéo
basica em cursos de nivel superior.maio, 2000, p. 25.
® BRASIL.Ministério da Educacdo. Proposta de diretrizes para formagdo inicial de professores da educacdo
basica em cursos de nivel superior.maio, 2000, p.38.



efetivadas, quando de sua atuacédo profissional na Educacéo Basica (Ensino Médio
e quatro ultimas séries do Ensino Fundamental), de maneira que oportunizem aos
seus alunos a compreensédo de que os modelos da Ciéncia sdo construcdes da
mente humana que procuram “"manter a realidade observada como critério de
legitimacdo” e que a producdo cientifico-tecnoldgica estd a servico da estrutura
social que lhe da suporte, estrutura essa que necessita revisar suas concepc¢oes
analiticas, considerar o importante papel das interacdes existentes em sistemas
complexos e propor modelos alternativos, que melhor representando o todo possa
sendo resolver pelo menos minimizar os dilemas da atualidade resultantes da visao

de mundo decartiana-newtoniana.

Dentro desta perspectiva, o0 Projeto pedagogico do curso prevé o
desenvolvimento de projetos que, além de dinamizarem a relacdo ensino-
aprendizagem, promovem a autonomia e a contextualizacdo dos diversos saberes
ao possibilitar a interacdo dos conhecimentos imprescindiveis a formacao docente

(conhecimentos especificos da area da formacéo e conhecimentos pedagdgicos).

Cabe ressaltar a caracterizacdo singular dos Centros Federais de Educacéo
Tecnolbgica que por oferecerem Cursos na Formacdo Profissional em niveis de
Qualificacdo Basica, Técnico e Tecnoldgico apresentam uma infraestrutura de
laboratorios e ambientes de aprendizagem favoravel a contextualizacdo da Ciéncia e
da Tecnologia, além de apresentarem um corpo docente cuja atuacdo pauta-se no
dominio da teoria em estreita associacao com atividades praticas, o que sem duvida
representa um contexto de aprendizagem dinamico, apropriado, motivador as acbes

tedrico-préticas que, por sua vez, estimulam e favorecem a pesquisa.

Do ponto de vista regional e na perspectiva do desenvolvimento, 0 municipio
de Campos dos Goytacazes/RJ vem se consolidando como um eixo universitario,
atraindo estudantes tanto de cidades circunvizinhas como também de outros
Estados que buscam formacéo profissional em areas consideradas prioritarias, e, a
Licenciatura em Geografia esta inserida neste contexto, ja que a demanda por

profissionais nestes campos de saber é significativamente representativa, seja em



nivel de entidades privadas ou publicas. Embora tenhamos hoje no municipio 13
Instituicbes de Ensino Superior (Universidades, Centro Universitario e Faculdades
isoladas) somente o IF Fluminense Campus Campos-Centro, dentre as instituicbes

publicas, e uma instituicdo privada oferecem curso de Licenciatura em Geografia.

Esse novo papel assumido por nossa Instituicdo responde a uma necessidade
maior do que a legal (ou seja, a demanda regional supera em muito a disposi¢cao
legal). SGo em média 40 municipios que ministram, tanto na rede publica quanto
privada, o ensino fundamental e médio sem professores licenciados em Geografia
estando, portanto, a quase totalidade deles desempenhando um papel para o qual
nao estao habilitados. Isto ndo significa, porém, que ndo estdo desempenhando com
qualidade, mas que tal desempenho deve-se a um enorme esfor¢co pessoa de cada

um desses professores.

O IF Fluminense, como Instituicdo Publica que tem funcionado como centro
de referéncia da regido, ndo pode furtar-se a ocupar essa lacuna, atuando como
formador de professores e contribuindo ndo sé para o crescimento destes
profissionais, como também para a melhoria do nivel e qualidade do Ensino

Fundamental e Médio da regiéo.

Importante destacar ainda, que a presente proposta ndo constitui algo
definitivamente acabado ou imutavel. Temos consciéncia de que ndo avancamos o
suficiente na perspectiva da resolugéo dos problemas que envolvem a formacéo do
professor no Brasil, que ndo sdo novos nem poucos, mas iniciamos pelos espacos
possiveis. Além do mais, temos clareza de que um curso de formacdo de
professores ndo esgota toda a formacéo deste profissional, pois, refere-se a uma
etapa inicial de sua formac&o permanente. Trata-se, portanto, de uma proposta em
processo de construcdo, baseada em pressupostos politico-pedagoégicos, dentre

eles:

e 0 comprometimento com a escola basica e publica e conseqiientemente pautada

no principio da incluséo;



o0 reconhecimento de que a realidade social deve ser tomada como ponto de

partida e o fator de cidadania como pano de fundo das a¢des educativas;

a compreenséao de que a figura central de todo e qualquer processo educativo é

0 ser humano com suas coeréncias e incoeréncias;

a necessidade, na formacdo do profissional, da assuncdo de forma critica,
criativa e construtiva da pratica educativa no interior e no exterior do ambiente

escolar;

o desenvolvimento do trabalho educativo através de saberes nao-fragmentados a
partir da compreensao de que os saberes disciplinares sendo recortes de uma
mesma area guardam correlacdes entre si, assim como as areas devem

articular-se umas as outras;

o entendimento de que o magistério, considerado como base imprescindivel a
formacdo docente, deve incluir a necessidade do professor vir a ser pesquisador

de sua prépria pratica pedagodgica;

a compreensao do processo de producao de conhecimento e da provisoriedade

das verdades cientificas;

a elaboracédo de um curriculo flexivel possibilitando o dialogo com diferentes
campos de conhecimentos e consequientemente permeavel as atualizacdes, as

discussbes contemporaneas, contemplando as diferencas;

a superacao entre o saber e o fazer pedagogico, dai o processo pedagdgico ser
encarado como uma totalidade na qual ocorre a articulacdo de diferentes areas
do saber exigindo na formagédo docente uma solida base humanistica, cientifica e
tecnologica articulada com a acdo pedagogica através de um processo dindmico

de apropriacéo e producdo do conhecimento;



e a busca da coeréncia entre o que se faz na formagcdo com o que se espera do
cursista como profissional, a partir do entendimento de que o futuro professor

aprende a profissdo no lugar em que vai atuar;
e 0 desenvolvimento da postura de compartilhar saberes através da formacéo de
uma rede de significados que se faz pelo trabalho articulado dos eixos tematicos

em suas diferentes dimensdes: conceitual, procedimental e atitudinal;

e O carater permanente e sistematico do processo de avaliacao.

. LEGISLACAO DE APOIO

N

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia Fluminense — IF
Fluminense fundamentado
e em dispositivos da Lei n°® 9394 de 16/12/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira -LDB);
e no Decreto n° 2406, art. VI de 27/11/97;
e na Proposta de diretrizes para formacao inicial de professores da educacédo

basica em cursos de nivel superior/MEC, de 05/ 2000,

oferece a partir do segundo semestre do ano 2001 o Curso de Licenciatura em
Geografia visando a formacdo de docentes em nivel superior para atuarem na

Educacéo Basica - de 52 série a 82 série do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A proposta inicial do Curso sofre alteragbes principalmente no que diz
respeito a concepcdo de Pratica Profissional da Estrutura Curricular até entéo
denominada Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, a partir da Resolucéo
CNE/CP 2, de 19/02/2002, publicada no D.O.U., Brasilia, em 04.03.2002, sec¢éo 1, p.

9, além

e do Decreto 3462 de 17 de maio de 2000:;
e do Parecer CNE/CES n°492, de 3 de abril de 2001;



e do Parecer CNE/CES n° 1363, de 12 de dezembro de 2001.
e da Resolucdo CNE/CES n° 13, aprovada em 13 de marco de 2002 (Estabelece

diretrizes curriculares para os Curso de Geografia).

5- PERFIL DO EGRESSO

O graduado da Licenciatura em Geografia ira dispor de uma solida formacéao
no dmbito da Geografia, além do conhecimento e pratica referente as atividades de
docéncia. Desta forma, destacam-se dois perfis de egresso complementares para

este curso:

1- Perfil Comum aos Graduados: Atuacdo Etica, critica, autbnoma e criativa;
autonomia intelectual; respeito a pluralidade inerente aos ambientes profissionais
e a prépria sociedade como um todo; atuacdo propositiva ha busca de solucdes

de questdes colocadas pela sociedade;

2- Perfil Especifico da Licenciatura em Geografia: compreensdo dos elementos e
processos concernentes ao meio natural e ao construido com base nos
fundamentos filoséficos, tedricos e metodolégicos da Geografia e a aplicacao
desse conhecimento na busca do desenvolvimento social; dominio e permanente
aprimoramento das abordagens cientificas pertinentes ao processo de producao

e aplicacao do conhecimento geografico.

6- COMPETENCIAS E HABILIDADES DO PROFISSIONAL

6.1- Dimensao de competéncias comuns a formacgao do professor

O processo de formacao do professor no decorrer do Curso de Licenciatura
em Geografia, em seus diferentes momentos, deve propiciar aos alunos
oportunidades de vivenciarem situagcées de aprendizagem que o0s possibilitem a

desenvolver competéncias que lhes permitam:



compreender o processo de construgcdo do conhecimento bem como do
significado das Ciéncias para a sociedade, enquanto atividade humana, histérica,

associada a aspectos de ordem social, econdémica, politica e cultural;

estabelecer didlogo entre a area educacional, a area de ciéncias humanas e as
demais areas do conhecimento objetivando a articulacdo do processo de
vivéncias de situacdes de aprendizagem na producdo do conhecimento e na

pratica educativa;

apresentar dominio tedrico-pratico inter e transdisciplinar na perspectiva de
acompanhar criticamente as mudancas que vém ocorrendo, principalmente a
partir das ultimas décadas do século XX alterando de forma significativa, a

realidade geo-social;

dominar os saberes da area de ciéncias humanas e da éarea educacional
relacionando-os as areas correlatas para conhecer, analisar, selecionar e aplicar
novas tecnologias em atendimento a dindmica do mundo contemporéneo tendo
sempre presente a reflex@o acerca dos riscos e beneficios das praticas cientifico-

tecnoldgicas;

ter autonomia para atualizacdo, (re)construcdo, divulgacdo e aprofundamento

continuo de seus conhecimentos (cientifico, tecnolégico e humanistico);

fazer a leitura do mundo, questionar a realidade na qual vive, sistematizar
problemas, construir conhecimentos necessarios as problematizacdes e buscar

criativamente solucoes;

comprometer-se com a ética profissional voltada a organizagcdo democrética da

vida em sociedade;

valorizar a construgéo coletiva do conhecimento, organizando, coordenando e

participando de equipes multiprofissionais e multidisciplinares;



compreender-se enquanto profissional da educacdo consciente de seu papel na
formacdo do cidaddo e da necessidade de se tornar agente interferidor na

realidade em que atua;

dialogar com a comunidade visando a insercdo de sua pratica educativa
desenvolvida no contexto social regional, em acdes voltadas a promocao do

desenvolvimento sustentavel;

desenvolver trabalho educativo centrado em situagdes-problema significativas,
adequadas ao nivel e as possibilidades dos alunos, analisando-as a partir de
abordagens tedricas que buscam a interacdo dos diversos campos do saber, na

perspectiva de supera-las;

desenvolver procedimentos metodolégicos adequados a utilizacdo de tecnologias
aplicadas ao processo de construcdo de conhecimento e de ambientes de

aprendizagem,;

compreender o processo de aprendizagem, considerando as relagdes intra e

interinstitucionais;

desenvolver metodologias adequadas a utilizagdo das tecnologias de informacéo
e comunicacdo nas préaticas educativas, integrando o conhecimento cientifico,

tecnolégico e humanistico ao processo de aprendizagem;

elaborar, analisar e utilizar diferentes procedimentos de avaliagdo do processo de
aprendizagem, tendo em vista a superagéo da énfase na abordagem meramente

informativa/conteudista;

reconhecer a importancia da adogédo de procedimentos continuos e sisteméaticos

de avaliacdo na perspectiva de acompanhar a aprendizagem do aluno.



6.2- Dimensédo de competéncias especificas ao licenciado em Geografia

O Licenciado em Geografia, além das competéncias comuns mencionadas
anteriormente, deve apresentar ampla e solida formacdo com fundamentacéo
tedrico-pratica suficiente para exercer sua atividade de forma critica e ética
pautando-se em critérios humanisticos, cientificos e legais. Para isto torna-se

necessario que o mesmo no que se refere as Competéncias:

e domine o corpo conceitual e metodoldgico fundamental da Geografia tais como

paisagem, lugar, espaco, territério, escalas, redes, meio técnico, etc;

e conheca a trajetéria histérica da Ciéncia Geografica em suas diversas vertentes,

mantendo permanente dialogo com os debates contemporaneos;

e proceda a analise critica do espaco geografico nas suas varias dimensdes
(econdbmica, social, cultural, politica, fisica, ecolégica) e escalas (global,

supranacional, regional, local);

e a partir dos instrumentos conceituais e metodologicos da Geografia, proceda a
uma leitura das formas de organizacdo do espaco geografico

(independentemente de se tratarem de fendbmenos fisicos ou sociais);

e reconheca a pluralidade de fenbmenos geogréaficos em suas diversas escalas,

analisando as logicas e contradicdes que as engendram;

e articular elementos empiricos e conceituais concernentes ao conhecimento
cientifico dos processos espaciais realizando a necessaria “transposicao

didatica” entre essa base conceitual e empirica e o Ensino Fundamental e Médio.



6.3- No que tange as Habilidades:

ler, interpretar, processar e analisar meios de representacao graficas do espaco,
entendendo-as como elementos de objetivacdo dos fatos e dos fendmenos

geograficos;

saber utilizar-se das escalas cartografica e geografica como formas de

representacdo do espago e como recurso analitico, respectivamente;

aplicar os conhecimentos técnicos e conceituais na andlise do livro didatico de
Geografia,

incorporar as diversas tecnologias enquanto praticas do saber e do oficio do
professor;

acompanhar e incorporar criticamente as rapidas transformacdes que se
processam no mundo contemporaneo de forma a decodifica-las na sua pratica
pedagogica;

planejar e realizar atividades de campo referente a investigacao geografica;

dominar a lingua portuguesa na sua forma culta bem como ser capaz de

proceder a leitura num idioma estrangeiro;

trabalhar de forma integrada e contributiva em equipes multidisciplinares com o

objetivo de avaliar e propor projetos pedagogicos.

7- EORMAS DE ACESSO AO CURSO

O acesso ao curso dar-se-a em conformidade com a Constituigcdo Federal,

com LDB, com o Parecer n° 95/98, com os Decretos n° 5.224/2004 e
5.773/2006 e também com a lei n°. 11.892 de 29 de dezembro de 2008 que criou



os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, ou seja, mediante

processo seletivo de igualdades de oportunidades para acesso e permanéncia da

instituicdo; equidade; conclusdo do ensino médio ou equivalente e processo

seletivo de capacidades.

O acesso ao curso dar-se-a semestralmente, através de processo seletivo

de carater classificatério e eliminatério — Concurso Vestibular e também pelos

seguintes mecanismos:

mediante processo seletivo em consonéancia com os dispositivos
legais em vigéncia e edital que regulamenta nas normas do
CONCUrso;

mediante o Programa Nacional de Formacdo dos Professores da
Educacédo Basica, PARFOR;

mediante processo seletivo do Sistema de Selecao Unificada(SISU);
por transferéncia externa, conforme normas estabelecidas em edital
préprio,

por transferéncia interna desde que o candidato esteja matriculado
em curso de mesma area oferecido em outro campus do IF
Fluminense( processo regulado por edital especifico)

por portadores de diplomas. O ingresso sera concedido desde que
haja vagas e mediante critérios estabelecidos em Edital proprio

para este fim.

8- ESTRUTURA DO CURSO.

As disciplinas obrigatérias do curso estdo inseridas em cinco nucleos ou

eixos. A seguir, uma exposi¢cao sumaria dos mesmos:

a) Nacleo Pedagodgico: Disciplinas mais diretamente ligadas a formacdo do
professor em geral e do professor de geografia em particular. Objetiva fornecer

sélido embasamento tedrico e filosofico sobre a Educacdo e do papel do

educador. Envolve ainda a pratica pedagdgica e o Estagio Supervisionado.



b)

d)

Nucleo Instrumental: Sdo aquelas disciplinas que fornecem ao discente um
corpo tecnoldgico e instrumental necessarios ao oficio do professor de geografia.
Possibilitam ainda certas competéncias gerais Uteis a aprendizagem/qualificacéo

e ao exercicio profissional.

Nucleo de Geografia Fisica: Correspondem as disciplinas basicas da parte
fisica da geografia. Revelam uma tentativa de tratar esse conjunto de
conhecimentos de forma o mais generalista possivel, ainda que dando uma
sélida base no estudo da terra, dos solos dos climas, das aguas e ecossistemas.
Visa, em ultima andlise, fornecer aqueles saberes da geografia fisica necessarios

ao exercicio pleno do oficio de professor.

Nucleo de Geografia Humana: E onde mais nitidamente se aplica o principio da
escala de analise da origem do fendmeno j4 que se trata de disciplinas que
organizadas de forma a cobrir as diversas escalas: do global ao local, passando
pelo nacional e regional além do supranacional e continental. Busca organizar
disciplinas tradicionais dando-lhes uma roupagem nova posto que tratadas de
forma concatenadas e formando um todo. Propde ainda novas abordagens
disciplinares como resposta as transformacfes que vao se processando no

mundo e no Brasil.

Nucleo de Ciéncias Sociais e Humanas: Formam um conjunto de disciplinas
que, embora ndo estejam diretamente ligadas a geografia, sdo de vital
importancia para a formacao profissional do docente em geral e do docente de
geografia em particular. Este nucleo procura fornecer um arcabougo tedrico
oriundo das Ciéncias Sociais e Humanas a fim de permitir uma leitura
interdisciplinar do espaco geografico em suas varias dimensdes (econdmico,

social, politico e cultural).

A licenciatura em Geografia do IF Flumiense estd estruturada em oito

periodos ou semestre. De acordo com a legislacdo vigente (Parecer 28/2001e

Resolucao 2/2002), cada semestre correspondera a 20 (vinte) semanas efetivas de



aula por disciplina. A carga-horaria semestral variara de acordo com a grade (neste
documento), sendo que a carga horaria total, ao final dos quatro anos letivos do

curso, sera de 4.200 horas/aula semanais, compreendendo:

NUCLEO CARGA-HORARIA
(Hora/aula)
Geografia Fisica 440
Ciéncias Sociais e 380
Humanas
Geografia Humana 1.400
Instrumental 120
Pedagdgico 380
Préatica de Ensino 400
Estagio Supervisionado 400

Atividades Culturais 200



9- DA DISPOSICAO DA MATRIZ CURRICULAR

Os dois quadros seguintes resumem a disposi¢cao das disciplinas ao longo
dos oito periodos. No primeiro, mais detalhado, ha a preocupacdo em se enfatizar os
eixos a que pertencem cada disciplina bem como suas respectivas cargas-horarias
(além do somatorio geral ao final de cada periodo bem como ao final do curso). O

segundo quadro tem a mesma funcédo, contudo elaborado de forma a permitir uma

visualizagédo da grade que forma o curso:

PROJETO PEDAGOGICO PARA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

MATRIZ CURRICULAR IIl = A partir de 2007/2

Periodos/Nucleos

Eixos Tematicos/Disciplinas

Carga horaria (h/a)

Nucleo de Geografia Histéria e Teoria do Pensamento 60
Humana Geografico
| Ncleo de Ciéncias Ciéncia Politica 60
Sociais e Humanas o A 80
Periodo Historia Contemporanea
Ndcleo Instrumental Portugués Instrumental 40
Filosofia 40
Cartografia 80
Nucleo Pedagdgico Contexto Social: Educacéo 60
Trabalho e Tecnologias
e Prética Pedagogica | 60
o Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 480
Nucleo de Geografia Geografia do Mundo 80
Humana Contemporaneo
1 Teoria do Pensamento Geografico 60
Periodo | Ncleo de Ciéncias Sociologia 60
Sociais e Humanas . .
'al § Economia Politica 60
NUcleo de Geografia Geologia 80
Fisica




Nucleo Pedagogico |e Contexto Social: Psicologia do 60
desenvolvimento e da
aprendizagem

e Prética Pedagdgica Il 60
o Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 460

Nucleo de Geografia |e Processos da Mundializagéo 80

Humana " .

e Geopolitica e Conflitos do Mundo 80
n Contemporaneo
Perfodo | Nucleo de Ciéncias | e Antropologia 60

Sociais e Humanas

NUcleo de Geografia |e Hidrogeografia 60

Fisica

Ncleo Instrumental |e Estatistica 40

Nucleo Pedagogico |e Educacdo no Brasil numa leitura 40
Sécio-Politica

e Contexto da Institui¢cdo Escolar: 40
producéo e gestdo do conhecimento
e Pratica Pedagogica Ill 60
e Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 460

Ncleo de Geografia |e Geografia da América Latina 80

Humana .

e Geografia Urbana 60
v NUcleo de Geografia |e Geomorfologia 80

‘ Fisica . .
Periodo e Climatologia 80

Nucleo Instrumental |e Geoprocessamento 80

Nucleo Pedagbgico |e Contexto da Instituicdo Escolar: 60
organizacdo e gestdo pedagdgica da
escola

e Pratica Pedagogica IV 60
o Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 500

Nucleo de Geografia |e Dinamica da Populagdo Mundial 60

Humana . .

e [Espago Agrario Mundial 80
\ e Urbanizagdo Mundial e do Brasil 80
Periodo | Nucleo de Ciéncias |e Topicos de Histéria do Brasil 80

Sociais e Humanas




Nucleo de Geografia |e Biogeografia

60

Fisica
Nucleo Pedagbgico |e Contexto da aula: organizacdo e 60
gestao de ambientes de
aprendizagem de Geografia |
e Prética Pedagdgica V 60
o Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 480
Nucleo de Geografia |e Dinamica da Populagdo Brasileira 60
Humana - -
e [Espaco Agrario Brasileiro 80
4 e Tecnologia e Espaco 60
Periodo e Estudos Afro-Asiaticos 60
Nucleo de Geografia |e Geografia Fisica do Brasil 80
Fisica
Ncleo Pedagdgico |. Contexto da Aula: organizacdo e 60
gestdo de ambientes de
aprendizagem de Geografia Il
e Pratica Pedagogica VI 60
e Monografia | 40
e Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 500
Nucleo de Geografia |e Modernizagdo  Tecnolégica do 80
Humana Espaco Brasileiro: redes de
comunicagdo, servicos e transportes
VIl
e Geografia e Meio Ambiente 80
Periodo ] ] .
e Geografia Regional Brasileira 80
Ncleo Instrumental |e Libras 40
e Pratica Pedagogica VII 60
o Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Monografia 40
Sub total 340
Nucleo de Geografia |e Gestdo do Territorio e Organizagdo 80
Humana Interna das Cidades
VI e Geografia Regional do Rio de 80

Janeiro




Periodo

e Prética Pedagdgica VIII

e Atividades Académico-Cientifico-Culturais

60

Monografia Il 40

Sub total 260

ESTAGIO SUPERVISIONADO 480

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 240
CARGA HORARIA TOTAL 4.200

PROJETO PEDAGOGICO PARA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

MATRIZ CURRICULAR — até 2007/1

Periodos/Nucleos

Eixos Tematicos/Disciplinas

Carga horaria (h/a)

Nucleo de Geografia Histéria e Teoria do Pensamento 80
Humana Geografico
I Nucleo de Ciéncias Ciéncia Politica 60
Sociais e Humanas o A
Periodo Histéria Contemporanea 80
Nucleo Instrumental Portugués Instrumental 40
Ncleo de Geografia Geologia 80
Fisica
Nucleo Pedagdgico Contexto Social: Educacéo 60
Trabalho e Tecnologias
e Prética Pedagogica | 60
o Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 460
Nucleo de Geografia Geografia do Mundo 80
Humana Contemporaneo
1 Geopolitica e Conflitos do Mundo 80
Contemporaneo
Periodo ) ] ] 60
Geografia e Meio Ambiente
N(cleo de Ciéncias Sociologia 60
Sociais e Humanas
Nucleo de Geografia Geomorfologia 80

Fisica




Nucleo Pedagogico |e Contexto Social: Psicologia do 60
desenvolvimento e da
aprendizagem

e Prética Pedagdgica Il 60

e Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 480

Nucleo de Geografia |e Processos da Mundializagéo 80

Humana

i Nucleo de Ciéncias |e Antropologia 60

Sociais e Humanas . " 60
Periodo e FEconomia Politica

Nucleo de Geografia |e Climatologia 80

Fisica

Nucleo Instrumental |e Cartografia 80

Ncleo Pedagogico |e Educagdo no Brasil numa leitura 40
Socio-Politica

e Contexto da Instituicdo Escolar: 40
producdo e gestdo do conhecimento
e Prética Pedagdgica Il 60
e Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 500

Nucleo de Geografia |e Urbanizacdo Mundial 60

Humana . . .

e Geografia da América Latina 80
v e Redes llegais da Globalizacéo 60
Periodo | Nucleo de Geografia |e Hidrogeografia 60

Fisica

Ndcleo Instrumental |e Estatistica 40

Nucleo Pedagbgico |e Contexto da Instituicdo Escolar: 60
organizacdo e gestdo pedagdgica da
escola

e Prética Pedagégica IV 60

e Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 420

Nucleo de Geografia |e Dinamica da Populacdo Mundial 60

H . .

umana e Espaco Agrario Mundial 80

\ e Tecnologia e Espaco 60
Periodo | Nucleo de Geografia |e Biogeografia 60

Fisica




Nucleo Pedagogico |e Contexto da aula: organizagdo e
gestdo de ambientes de
aprendizagem de Geografia |

40

e Pratica Pedagdgica V 60
e Estagio Curricular Supervisionado 120
o Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 500
Nucleo de Geografia |e Dinamica da Populacéo Brasileira 60
Humana - .
e [Espaco Agrario Brasileiro 80
4 e Modernizagdo Tecnoldgica do 60
Periodo !Espggo_ Brasileiro: energia e
indlstria
Nucleo de Geografia |e Geografia Fisica do Brasil 80
Fisica
Nucleo Pedagdgico |, Contexto da Aula: organizacdo e 60
gestdo de ambientes de
aprendizagem de Geografia Il
e Prética Pedagdgica VI 60
e Estéagio Curricular Supervisionado 120
e Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Sub total 520
Nucleo de Geografia |e Modernizagdo  Tecnolégica do 60
Humana Espaco Brasileiro: redes de
comunicacao, servigos e transportes
VII
e Urbanizagdo Brasileira 60
Periodo ) ] ] -
¢ Dindmica Regional Brasileira 80
Nucleo de Ciéncias |e Topicos de Historia do Brasil 60
Sociais e Humanas
e Pratica Pedagogica VII 60
e Estagio Curricular Supervisionado 120
e Atividades Académico-Cientifico-Culturais -
Monografia 40
Sub total 480
Nucleo de Geografia |e Organizagdo Interna das Cidades 60
Humana
e Gestdo do Territdrio 80




VIl e Geografia do Estado do Rio de 60
Periodo Janeiro
e Prética Pedagdgica VIII 60
e Estagio Curricular Supervisionado 120
e Atividades Académico-Cientifico-Culturais 240
Monografia 40
Sub total 420
ESTAGIO SUPERVISIONADO 480
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 240
CARGA HORARIA TOTAL 4.020




10- PRATICA PROFISSIONAL

LT

A Pratica Profissional composta pela “Pratica Pedagdgica”, “Estagio Curricular
Supervisionado”’ e “Atividades Académico-cientifico-culturais”, componentes
curriculares gque perpassam os periodos do Curso de Licenciatura, constitui-se no
conjunto das praxis vivenciadas pelos cursistas oportunizadas pelas situagfes de
aprendizagens construidas especificamente para este fim. A Pratica Profissional,

portanto, esta relacionada ao pensar e ao fazer da acdo docente.

Nesta proposta, estamos cientes de que vamos nos distanciando da
concepcdo, considerada verdadeira em outras épocas, de que a pratica
representaria o saber-fazer, ou o simples laboral. Longe de constituir-se num
receitudario de formulas, a proposta que formulamos caracteriza-se mais
especificamente como a oportunidade de leitura e andlise da realidade atual na
perspectiva do ousar a constru¢do do novo, o que, em alguns aspectos nos obriga a
adocéao de procedimentos de desconstrucdo da estrutura existente, fechada em seus
engessados conceitos, de modo que o universo da acao escolar possa ser de fato,
locus em que as diversas culturas interajam e onde se estabelecam redes de
conhecimento. E tudo isto s6 se efetva com a adocdo de metodologias

diferenciadas e, efetivamente, na mudanca do perfil de educador.

Nesta perspectiva € que apresentamos o0s primeiros tracados do trabalho a
ser desenvolvido, ou seja, as Diretrizes Gerais da Pratica Profissional (Prética

"0 Componente Estagio Curricular Supervisionado é entendido como “o tempo de aprendizagem que, através de
um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica de mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio. (...) supde uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario.” (Parecer CNE/CP
28/2001)

8 “Atividades Académico-cientifico-culturais” constitui um componente curricular da formagdo docente onde
sdo desenvolvidas “atividades de carater cientifico, cultural e académico articulando-se com e enriquecendo o
processo formativo do professor como um todo”. (Parecer CNE/CP 28/2001). As atividades, tendo como foco
a perspectiva da educagdo permanente, dindmica e em movimento, devem estar antenadas as novas producdes
cientifico-culturais demandadas pelas necessidades oriundas da realidade social, distribuidas no decorrer de
todo curso, de acordo com a Resolugdo CNE/CP 2, de 19/02/2002, publicada no D. O.U., Brasilia, em
04.03.2002, secédo 1, p.9.



Pedagogica, Estagio Curricular Supervisionado e Atividades académico-cientifico-

culturais), bem como os pressupostos teoricos que lhe dao suporte.

10.1. REFERENCIAL TEORICO

Se entendermos 0 momento historico por que passamos e consequentemente
as mudancas que se impdem ao profissional em todas as esferas de atuacgao
humana, estabelecer novos e enriquecedores vinculos na acdo educativa faz-se
hoje exigéncia sine qua non para o fazer pedagdgico, no sentido de seu
enriguecimento ou de sua completude. Encontra-se ai um dos grandes desafios a

que nos dispomos perseguir.

Assinalamos ainda que, intencionalmente, ndo vamos prognosticar condutas
e acdes visando a sua permanéncia num mundo futuro ou distante. Temos a
preocupacao de refletir, questionar, indagar, criar trilhas novas para questoes que se
colocam tentando buscar suportes para o0 ser humano que tece 0s primeiros tempos

do século XXI.

Escrevemos o presente, sabendo ser esta uma das escrituras possiveis,
dentro de um universo multiplo com que poderiamos fazé-lo, deixando aqui a marca
do compromisso ético e politico do educador no e com seu tempo. O tempo com
que Drummond®, no inicio do século, preocupado com a perspectiva de
compromisso com o outro, definiu seu viver no mundo “o tempo é a minha matéria, o
tempo presente, a vida presente, os homens presentes”, percebendo talvez, por sua
sensibilidade, o intenso periodo de desestruturas que viveriamos; escrevemos, com
a certeza da fragilidade da permanéncia das verdades cientificas que referendamos
hoje e negamos, por vezes, logo em seguida, mas construindo a grandeza do ser
humano que, a cada passo reconstruido pela ciéncia, sabera fazer a leitura da
trajetéria  humana no sentido de desfazer equivocos, certos de que,

permanentemente, deixamos de ser 0 que somos.

® ANDRADE, Carlos Drumont de. Maos dadas (poema)



E diante desta perspectiva que a Pratica Profissional deve direcionar suas

acOes para o fortalecimento de exigéncias basicas na formacédo do docente a partir

de determinadas premissas.

Em relacéo, preponderantemente, a Pratica Pedagdgica:

a necessidade de compreender o mundo atual, seus avanc¢os, sua
complexidade e suas contradicdes - é necessario que o educador tenha a
preocupacao de, junto com seus alunos, perceber as a¢Oes educativas que héo
de desenvolver como representacdes simbdlicas situadas e datadas. E
necessario que se compreenda como ser que constroi sua subijetividade,
submerso na velocidade de mudancas e de perspectivas, marca do século XX
gue se estende até hoje. O processo educativo que percebemos em crise vive
esta conflituosa realidade, e muitas vezes tenta sustentar-se no passado que ja
nos descortinou respostas para muitos equivocos. Entretanto, nossas mais
recentes indagac¢des ndo encontram formulas. Sabedores da temporalidade das
verdades apenas nos percebemos capazes de construir conhecimentos que se

fazem pontes para outros caminhos em nossa trajetdria pelo mundo;

a necessidade de compreender a realidade de nosso pais, as politicas
publicas de formacdo e capacitacdo docente - as reflexdes que se fardo no
decorrer da Pratica Pedagdgica nos deverao trazer a luz as Politicas Publicas de
formacdo e capacitacdo docente, a oferta da escola para todos, defendida
veementemente a partir do pés-guerra, as tentativas dos grandes educadores no

Brasil no sentido de construcéo de uma escola mais democratica e inclusiva;

a necessidade de desenvolver uma cultura de inclusdo nas escolas - uma
das fontes tematicas da Pratica Pedagodgica deve ser a construcdo de uma
postura de dignificagdo da escola publica, para nossa gente e que seja para
todos, que descortine a beleza de toda a nossa diversidade cultural, e que

busquemos eliminar as desigualdades ndo construtivas, uma vez que se entende



o principio da diferenca como bem distanciado do modelo que a sociedade nos

expOe de desigualdade em nosso pais;

a necessidade de compreender a escola, como organizacao escolar dotada
de uma cultura propria - é preciso que os educadores se apercebam da cultura
gue cada instituicdo escolar desenvolve, suas bases conceituais e pressupostos
invisiveis (crencas, valores e ideologias), suas manifestacbes verbais e
conceituais (fins e objetivos, curriculo, linguagem, metaforas, historia, estrutura,
etc), simbdlicas e visuais (arquitetura e equipamento, artefatos e logotipos, lemas
e divisas, uniforme, imagem exterior, etc) e as comportamentais (rituais,
cerimbnias, ensino-aprendizagem, normas e regulamentos, procedimentos
operacionais, etc) o que faz com que ela se diferencie, além de se aperceberem
do quanto o desempenho de seus profissionais interferem e reforcam esta

cultura;

a necessidade de desenvolver competéncias para o tragado ou intervencao
no Projeto Pedagdgico da Instituicdo onde atua - a certeza de que as
instituicbes escolares possuem cultura propria nos aponta a necessidade de o
profissional posicionar-se junto a seus pares, compreender o sentido politico da
escola para todos, com qualidade social, participar efetivamente das iniciativas
que firmam este propdsito e perceber as acdes que nos afastam de qualquer
proposta que ndo seja a favor da democratizacdo do conhecimento, fazendo-nos

responsaveis por buscar novas formas de atuacao;

a necessidade de construir competéncias no sentido da valorizacdo da
rigueza plural da cultura brasileira - respeitar as diferencas e lutar por desfazer
as desigualdades injustas parece-nos importante a ser desnudado nos debates
do ambiente escolar, a partir dos dados coletados da pratica pedagogica: os
problemas sociais relacionados a constru¢do da histéria de nosso pais, a nacao
brasileira que este povo miscigenado construiu e os desafios educacionais ai
inerentes. Cabe aqui ressaltar que, na questéo dos estudos etnogréficos, estudos

ja despontavam a este respeito no Brasil na década de 30 e temos em Florestan



Fernandes um grande estudioso. Nosso pais, segundo palavras de Claude Lévi-
Strauss™® em diversas oportunidades e reafirmada em entrevista pela imprensa
brasileira, por ocasido da comemoracao dos 500 anos, a 22 de abril de 2000, é

hoje referéncia mundial nas questbes da cultura plural;

0 preocupar-se com a construgdo da cidadania - o viver neste mundo é
proceder a discussdes, construir rotinas de vida, adotar habitos e posturas na
perspectiva da conservacdo da vida no planeta, delineando e reforcando
principios éticos indispensaveis a dignidade da sobrevivéncia do homem e de

sua espécie, em toda a sua atuacado na Terra;

a necessidade de reconhecer o valor da pesquisa como instrumento de
realimentacdo de saberes e conhecimentos e como caminho metodoldgico que
privilegia atitudes de autonomia, do aprender a aprender e da construcao coletiva

nos e além dos ambientes de aula.
Em relacdo, preponderantemente, ao Estagio Curricular Supervisionado:

a necessidade de compreender o ambiente da aula como espaco de
construcao e reconstrucao de saberes e conhecimentos - a aula precisa ser
reconhecidamente espaco onde se tem a oportunidade de planejamento,
orientacdo, dimensionamento dos saberes, de estabelecimento de metas e de
avaliacdo permanente. Sendo local instituido para a construgdo do

conhecimento, ela devera oportunizar elos com outras esferas de saber.

a necessidade de redimensionar a gestdo da aula e do tempo escolar - a
pratica docente, voltada para o desenvolvimento de competéncias, ndo podera
mais estar centrada apenas no binbmio aluno-professor, necessitando da
atuacdo de outros atores, novas interlocugbes. Assim é que apontamos a

necessidade de colocar as tecnologias da informacdo e da comunicacdo no

9 Jornal O Estado de S. Paulo. Caderno2 D.9.



cerne do processo educativo, mediando as relacbes que ocorrem no
desenvolvimento da aula, ou seja, ampliando o espaco fisico da aula, ndo se
restringindo a sala de aula, para que o conhecimento se construa de mdultiplas

formas;

a necessidade de desenvolver um trabalho que ultrapasse os limites das
disciplinas/campos de saberes restritos - é notério que as ciéncias, dado o
avanco a que se submeteram, viram-se obrigadas a quebrar seus muros e
percebemos que inUmeras experiéncias das ciéncias exatas, por exemplo, vao
avancando para além de sua linha diviséria (tecida em seu imaginario),
explorando campos de saber das ciéncias humanas ou vice-versa — esta
afirmativa entretanto ndo se faz em relacdo a maioria dos profissionais que
resistem ao envolvimento com areas de conhecimento que ndo sejam a sua
especifica, o que dificulta, muitas vezes, a compreensdo mais ampla da
realidade. Esta constatacdo muito evidente na educacao, dada a sua estrutura
ainda nos moldes taylorista-fordistas leva-nos a admitir a necessidade e a
urgéncia de que os profissionais planejem e atuem em conjunto, dentro e fora da
instituicdo, integrando saberes, desenvolvendo competéncias mais eficazes para

interagir com o conhecimento e com o mundo.

A disposicédo de participar da formacéo de professores, ter utopias possiveis e

formar cidaddos que possam interferir no dia-a-dia das pessoas na sociedade - 0

desejo de uma sociedade mais igualitaria, a Pratica Profissional nos encaminha a

necessidade:

da participacao efetiva de todos os campos de saber que constroem a rede do
curso em questdao, num trabalho integrado, sem deixar de reconhecer, em
diferentes momentos, a contribuicdo predominante, mesmo que provisoria (dada
a certeza de que a ciéncia é a busca eterna de desvelamento de equivocos), de
determinado campo de conhecimento, em funcdo das competéncias definidas

por construir;



e da postura de indagacdo diante do saber que nos coloca permanentemente na

necessidade de adocao da pesquisa enquanto principio educativo;

e da elaboracdo individual, também imprescindivel para o fortalecimento e

interiorizacéo de saberes e dos sujeitos, suporte da agéo social;

e do entendimento da avaliagdo no horizonte da formacdo do ser, na
perspectiva de minimizar o antagonismo que envolve a questdo, desnudando a
l6gica da avaliacdo enquanto instrumento de criacdo de hierarquias de
exceléncia, da defesa da fatalidade das desigualdades e no contraponto - a
dendncia de nossa indiferenca as desigualdades, conforme afirma Bourdieu™®.
Parece-nos que o fim do século XX demonstrou a forca da inércia do sistema.
Entretanto, pondo em xeque o tanto e 0 muito que a humanidade ja construiu,
seja chegado o tempo de uma verdade mais duradoura e, fazendo nossas as
palavras de Perrenoud'?, talvez passemos — muito lentamente — da medida
obsessiva da exceléncia a uma observacédo formativa a servi¢o da regulacéo das
aprendizagens. Todavia, apoiando nossa certeza em Perrenoud, nada esta
pronto.

10.2- OBJETIVOS DA PRATICA PROFISSIONAL

Em linhas de sintese, podemos traduzir a Pratica Profissional ai incluida (a) a
Pratica Pedagogica (b) o Estagio Curricular Supervisionado e (c) as Atividades
académico-cientifico-culturais como elementos integradores do curriculo do Curso

de Licenciatura que se propdem a ser:

e 0 ponto de articulagéo dos saberes que compdem a rede de conhecimentos dos

cursistas, por onde devem transitar de forma dindmica, integradora e

' In: BOURDIEU, Pierre. Contrafogos 2: por um movimento social europeu. Rio de Janeiro/RJ: Jorge Zahar

Editor, 2001. e

In: BOURDIEU, Pierre. Contrafogos: taticas para enfrentar a invasdo neoliberal. Rio de janeiro/RJ: Jorge

Zahar Editor, 1998.

2 PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a Escola. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul,
1998.



interativamente saberes, atitudes e valores imprescindiveis da e na formacéo do

profissional do magistério;

e 0 canal que possibilita a veiculacdo da docéncia com a pratica social, na
perspectiva de se estabelecer o didlogo necessério entre as ciéncias, o
conhecimento tecnolégico e comunicacional que favorecem a atuacdo do ser
humano no mundo contemporaneo e as acdes socio-politicas que possibilitem o
desenvolvimento sustentavel, a vida no planeta, a democratizacdo da sociedade,

a dignificagdo do homem;

e avivéncia efetiva da acdo do docente quer no contexto escolar mais amplo, quer

no contexto do ambiente da aula propriamente dito.

10.3- ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DA PRATICA PROFISSIONAL

Pensar a estrutura organizacional da Pratica Profissional necessariamente
nos leva a refletir sobre as diferentes dimensbes da atuacdo do profissional do

magistério.

Ora, ao constatarmos que:
e a maioria das competéncias desenvolvidas no inicio da educacao formal estara

obsoleta ao término deste percurso;

e a natureza do trabalho estd em constante mutacdo: no trabalho também se
processa a aprendizagem, transmitem-se saberes e produzem-se
conhecimentos;

e as pessoas aprendem em suas experiéncias sociais e profissionais;

e 0 curso de licenciatura possibilita ao futuro professor aprender a profissao no

locus onde ira atuar profissionalmente, ou seja, a instituicdo escolar;



as func¢des cognitivas humanas (memoria, imaginacao, percepc¢ao) séo alteradas
pelas tecnologias interativas fornecendo novas formas de acesso a informagéo e
possibilitando que tais informacbes venham a ser partilhadas por diversas
pessoas, individuo de facil entendimento que a atuacao profissional dos futuros
professores ndo pode ser pensada na perspectiva apenas dos componentes
curriculares (a) Prética Pedagdgica (b) Estagio Curricular Supervisionado e (c)
Atividades académico-cientifico-culturais. Tais componentes, por mais
importantes que sejam, constituem dimensdes primordiais da Pratica Profissional
na formacdo do professor, porém, ndo Unicas. A preocupag¢do com a formacédo
profissional e a agdo docente, necessariamente deve estar presente em todo
itinerario curricular do Curso de Licenciatura, inclusive nas diferentes acoes
pedagogicas de seus professores, desenvolvidas no interior de cada eixo

tematico/disciplina.

A Prética Pedagégica e Estdgio Curricular Supervisionado, enquanto

componentes curriculares das Licenciaturas devem necessariamente estar

articulados com o outro componente da Pratica Profissional: Atividades Académico-

cientifico-culturais. Entretanto, a Pratica Pedagodgica e Estadgio Curricular

Supervisionado ao buscarem, mais especificamente, aproximar o futuro profissional

a realidade onde ira atuar na perspectiva de lhe fornecer a possibilidade de

distanciamento suficiente para organizar suas vivéncias e transforma-las em

instrumental elaborado, capaz de tornar suas acfes mais consequentes, estdo a

exigir uma metodologia que tenha como preocupacdes basicas:

a adocao de um fio condutor que possibilite a integracdo dos diferentes eixos

tematico/disciplinas que compdem o periodo;

o a énfase na vivéncia de situacOes de aprendizagem que possibilitem aos

cursistas a incorporacao de acdes educativas;

o a reflexdo critica sistematica, continua e permanente das atividades

educativas na perspectiva de possibilitar ao cursista o redimensionamento da



pratica educativa do professor e de seus pares, consequentemente,
possibilite também intervencdo na realidade tendo em vista seu

aprimoramento.

A Prética Profissional das Licenciaturas entendida como reflexdo-acao-
reflexdo sobre a atividade do profissional do magistério é estruturada através de 3

(trés) grandes campos:

e campo comum de atuacao profissional estendido a todos os professores,
independente da modalidade de ensino em que atuam, identificado como Prética
Pedagodgica (400 horas), cujo percurso deve ser perseguido durante todo o

Curso de Licenciatura;

e campo especifico de atuacao profissional, que diz respeito, prioritariamente, a
area de desempenho docente de acordo com a modalidade de ensino para a
qual, o Curso de Licenciatura se destina, identificado como Estagio Curricular
Supervisionado (400 horas), cujo itinerario deve ser perseguido a partir da

metade do Curso, isto €, nos 4 (quatro) ultimos periodos;

e campo de aprimoramento profissional centrado na perspectiva de uma
educacao permanente, dindamica e em movimento, antenada as novas producdes
cientifico-culturais demandadas pelas necessidades oriundas da realidade social,
denominado Atividades Académico-cientifico-culturais (200 horas), cujas
acOes devem estar distribuidas no decorrer de todo Curso de Licenciatura.

A Prética Pedagodgica perpassa o0 curso por inteiro, conforme orientacdo
contida no Parecer 28/2001 quando afirma que “é fundamental que haja tempo e
espacgo para a préatica, como componente curricular, desde o inicio do curso e que
haja uma supervisdo da instituicdo formadora como forma de apoio até mesmo a
vista de uma avaliagdo de qualidade”(p. 09).

Diante disso, a Pratica Pedagogica tem inicio no primeiro periodo

estendendo-se até o oitavo e tem por objetivos, desenvolver nos cursistas



competéncias relacionadas: (a) a compreensado critica da organizacdo e gestao
escolar; (b) a acdo reflexiva acerca das relacfes pertinentes ao contexto escolar; (c)
as atividades de levantamento e analise de dados que déem subsidios para leitura
desta mesma realidade sempre dinamica e permeada de contradi¢des.

A proposta de trabalho desenvolvida, por hora, na Pratica Pedagdgica em

cada periodo encontra-se a seguir:

e 1°Periodo

Diagnostico do municipio abordando os aspectos: geografico, histérico, socio-
cultural, econémico e educacional. Panorama filoséfico e sociolégico das principais

correntes que influenciaram a educacdo, abordando a funcdo social do sistema
educativo atual.

Principais objetivos:
* Conceituar a educagao do municipio considerando seus aspectos: geografico,
histérico, socio-cultural e econdmico.
» Analisar a situagcdo da educacdo na sociedade atual através da filosofia e da
sociologia da educacéo.
» Perceber como as correntes filosoficas e sociolégicas influenciam o processo
educacional.
* Reconhecer que o conhecimento tem transformado a sociedade e a educagao
atual.
* Perceber qual a finalidade do sistema educacional.
* Analisar a importancia de uma reforma do sistema educacional atual.
* Analisar a globalizagdo como um fendbmeno mundial que afeta diretamente a

educacao atual e futura.



e 2°Periodo

Andlise do perfil do profissional de educacdo, abordando suas atitudes,
tomada de decisfes, suas relacdes interativas com alunos e equipe pedagdgica, as

exigéncias do ensino, auto-avaliacao e profissionalismo.

Principais objetivos:
* Analisar o perfil do profissional de educacéao.
* Vivenciar através de dindmicas como o professor deve tomar atitudes e decisdes
no ambito escolar.
» Reconhecer que o profissionalismo depende de fatores internos como
responsabilidade e ética.
» Conceituar as exigéncias de ensino atuais.
* Analisar a importancia das relagdes interativas no ambito escolar.
* Analisar a questao da disciplina na escola.

* Efetuar a auto-avaliacdo como meio de melhorar o desempenho profissional.

e 3°Periodo

Elaboragéo de projetos interdisciplinares, enfoque na Educacdo de Valores
Humanos, estudo de propostas e métodos globalizados para a educacgéao inclusiva.
Andlise de situacbes onde ocorrem dificuldades de aprendizagem e Transtornos de

Déficit de Atencgéo e Hiperatividade.

Principais objetivos:

* Analisar a questédo da interdisciplinaridade na escola.

* Vivenciar através de dinamicas o conhecimento em rede interdisciplinar.



* Reconhecer que a educacdo atual depende do desenvolvimento de Valores
Humanos.

» Conceituar os principais déficits dos portadores de necessidades especiais.

* Analisar a importancia da educacao inclusiva no contexto social e educacional.

» Analisar como lidar com a diversidade na escola.

e 4°Periodo

Abordagem do ludico na aprendizagem com enfoque no trabalho com as
Inteligéncias Mudltiplas, competéncias e habilidades. Conceituacdo do Projeto-
Politico-Pedagdgico da escola, com analise de seus principais pressupostos,
abordando as competéncias necessarias para sua elaboracdo e implantacdo no

ambito escolar.

Principais objetivos:

* Analisar a questéo do ladico na aprendizagem escolar.

» Vivenciar a ludicidade através de jogos e dindmicas, resgatando o prazer de
aprender a aprender.

» Conceituar os oito tipos de Inteligéncias (Inteligéncias Multiplas).

» Conceituar as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na escola.

* Analisar a importancia do trabalho com Inteligéncias Multiplas, competéncias e
habilidades no desenvolvimento de projetos escolares e no desenvolvimento dos
alunos.

» Conceituar e analisar o Projeto-Politico-Pedagogico da escola.

e 52 Periodo



Estudo da préatica educativa abordando os aspectos do plano de aula e as
variaveis metodolégicas.

Principais objetivos:
* Vivenciar a praxis educativa através do estagio curricular supervisionado.
* Elaborar planos de agao para uma aula significativa.
* Compreender as diversas variaveis metodolégicas do processo de ensino-
aprendizagem.
» Conceituar o que é construtivismo.
» Conceituar o que séo objetivos e conteudos de aprendizagem.
* Analisar as sequéncias de conteudos e a distribuicdo do tempo e do espaco de
aula.
* Analisar os processos de avaliagao e a importancia da avaliacdo qualitativa e
diagndstica para 0 sucesso escolar.

« Utilizar a criatividade na sala de aula para uma aprendizagem significativa.

e 6°Periodo ao 8° Periodo

Articulacdo das abordagens trabalhadas no campo da reflexdo-acao-reflexao
no que se refere a atividade profissional do magistério, com a acao especifica do
cursista no campo de estagio.

Principais objetivos:
e Orientar as atividades de estagio curricular supervisionado, propostas para cada

periodo, estabelecendo a relagéo teoria/pratica.



e Interagir com os professores — orientadores da disciplina Contexto da aula:
organizacdo e gestdo de ambientes de aprendizagem, visando a uma acao
integrada.

¢ Refletir e aprofundar temas relevantes na Educagéo Brasileira, como: conceito e
papel da educacado; avaliacdo; educacdo inclusiva; a educacdo de jovens e
adultos; o trabalho com projetos interdisciplinares, entre outros.

¢ Elaborar propostas de materiais didaticos inovadores/alternativos para a Educacao
Bésica (de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio).

¢ Orientar e dar suporte tedrico-pratico na organizacdo de Seminarios e de debates
sobre a Prética Profissional dos cursos de Licenciatura.

No quinto periodo inicia-se o Estagio Curricular Supervisionado, onde até o
final de cada Licenciatura ocorre a reflexdo acerca da acéo do professor no contexto
da aula o que envolve inclusive a docéncia supervisionada propriamente dita pelo
cursista, a partir da utilizacdo de metodologias especificas para cada area de
conhecimento.

A Pratica Profissional é enriquecida através das Atividades Académico-
cientifico-culturais quando o cursista devera ao longo do curso participar de
congressos, seminarios, encontros, nucleos de pesquisas e outros eventos
pedagdgicos pertinentes ao Curso de Licenciatura, intra e/ou extra institucional. As
Atividades Académico-cientifico-culturais sao registradas ao final do curso, mediante

apresentacao, por parte dos alunos, dos certificados de participacéo.

A carga horaria total da Pratica Profissional constituida de Pratica Pedagdgica
(400 horas), Estagio Curricular Supervisionado (400 horas) e Atividades Académico-
cientifico-culturais (200 horas) somam-se 1000 horas, distribuidas nos Cursos de

Licenciatura.



As orientacbes das atividades da Pratica Profissional, bem como as
apreciacdes criticas sobre os dados coletados nos diferentes campos de atuacao
sdo desenvolvidas em tempo e espac¢o curricular especificos com o objetivo de
promover a articulacéo das diferentes acdes, numa perspectiva de transversalidade,
com énfase nos procedimentos de observacéao e reflexdo para compreender e atuar
em situacfes contextualizadas entendidas como situacdes do cotidiano profissional.
Assim compreendida, a préatica contextualizada pode vir, tanto do campo de estagio
como também através de (a) tecnologias de informagdo e comunicacdo, (b) de

producdes dos alunos, (c) de situa¢des simuladas e (d) estudo de casos.

Neste sentido, os componentes curriculares que compdem a Pratica Profissional -

Pratica Pedagodgica, Estagio Curricular Supervisionado e Atividades Académico-

cientifico-culturais - sdo desenvolvidos através de diversas atividades, supervisionadas

por professores responsaveis por cada grupo de alunos, tais como:

e trabalho académico, ensaio monografico, e/ou projeto de iniciacao cientifica;

e projetos educativos;

e producdes coletivas;

e monitoria;

e docéncia supervisionada;

e visitas técnico-pedagdgicas;

¢ oficinas pedagodgicas;

e acOes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario;

e eventos pedagogicos (participacdo, enquanto organizadores e/ou ouvintes, em

seminarios, apresentacdes, exposicoes ... ).

A avaliacdo da Formacdao Profissional (Pratica Pedagoégica, Estagio Curricular
Supervisionado e Atividades Académico-cientifico-culturais) ocorre durante todo o

processo e € realizada através da auto-avaliacdo (professores e cursistas),



avaliacdo da aprendizagem do aluno e avaliacdo do trabalho educativo
(abrangendo a instituicdo, os professores e 0s cursistas) considerando,
prioritariamente a:

e analise e interpretacdo da realidade;
e aplicacdo dos conhecimentos tedrico-praticos apreendidos nos  eixos

tematicos/disciplinas de cada periodo;

e resolucéo de problemas surgidos no decorrer da acéo.

De cada cursista exige-se, em cada periodo:

e a apresentacdo (a) do “Plano de Trabalho” da Pratica Profissional”, incluindo o
Cronograma da Pratica Profissional, (b) do “Plano de Trabalho da Pratica
Pedagdgica” e/ou do “Plano de Trabalho do Estagio Curricular Supervisionado”
com seus respectivos Cronogramas a serem elaborados sob a orientacéo de um
professor, por periodo;

e a certificacdo das Atividades Académico-cientifico-culturais que tenha participado
durante cada periodo, tendo em vista que ao término do Ultimo periodo deverdo

estar computadas, no minimo, 200 horas;

e 0 registro de todas as atividades desenvolvidas, retratadas ao término de cada
periodo, via “Relatério Final”, das atividades das atividade da Pratica Profissional

desenvolvidas em cada periodo.

11- MONOGRAFIA

A construcdo de um Trabalho Monogréfico traz em seu bojo a necessidade da
reflexdo, por mais breve que seja, acerca do significado de pesquisa, enquanto ato
através do qual se procura obter conhecimento sobre determinado assunto na
perspectiva da superacao da percepcao superficial e aparente do mundo das coisas,

dos homens, da natureza e das relagbes existentes. Busca-se, portanto, ultrapassar



os fatos, desvelar processos, explicar e descrever, com consisténcia e

plausibilidade, fenbmenos a partir de determinado referencial.

Vérias sdo as definicbes acerca de pesquisa ou investigacdo de natureza
cientifica discutidas pelos mais conceituados autores. Porém, em geral, a pesquisa é
entendida como uma atividade que utiliza processos especificos na busca de

respostas a problemas teoricos e/ou préticos. Trata-se de um estudo

e de carater formal, sistematizado e orientado por um plano ou projeto, segundo
alguns critérios, apoiados num referencial tedrico e na logica do método utilizado,

de forma que as conclusdes nao se tornem indcuas e invalidas;

e que pressupbe reflexdo critica capaz de acrescentar algo a realidade ja

conhecida;

e (ue ndo esgota a explicacao do fenbmeno/fato investigado;

e cujos conhecimentos produzidos sdo vinculados a critérios de escolha e
interpretacdo de dados e sdo determinados sob certas condigcdes ou
circunstancias o que possibilita a leitura de que ndo existem conhecimentos

absolutos e definitivos.

E bom lembrar, que n&o se trata de uma simples atividade de reproducéo de
conhecimentos acumulados pela humanidade e, portanto deve ser entendida como
atividade cientifica pela qual o ser humano desvela a realidade, partindo do
pressuposto de que, conforme afirma o professor Pedro Demo, “a realidade nao se
desvenda na superficie. Ndo é o que aparenta a primeira vista. Ademais, [0S]
esquemas explicativos [do ser humano] nunca esgotam a realidade, porque esta é
mais exuberante que aqueles"'®. Dai a razdo pela qual se pode afirmar que sempre

h& algo na realidade a ser conhecido.

3 DEMO, Pedro. Introdug&o & metodologia da ciéncia. 2. ed. Sao Paulo, SP: Atlas, 1990.



No meio académico, o trabalho monografico de acordo com o estagio de
formacdo que se encontra o aluno, pressupde diferentes niveis de aprofundamento
em relacdo a abordagem do tema, sendo que cada nivel exige, por sua vez, graus

diferenciados de rigor metodologico utilizado no estudo.

A monografia'* é a modalidade do trabalho monografico exigida aos alunos
do Curso de Ciéncias da Natureza enquanto requisito parcial a conclusdo de sua
Licenciatura, cuja aprovacao esta condicionada a apresentacdo oral perante uma

Banca Avaliadora.

O tema da Monografia € escolhido pelo cursista devendo ser compativel com
as tematicas desenvolvidas durante o curso que tem como foco principal a Formacéao
de Professores.

A Monografia, conforme definida em seu Regulamento, € realizada
individualmente ou, em carater excepcional, em dupla, sob a orientacdo de um
professor do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Campos (CEFET
Campos), preferencialmente do curso que por sua vez, deve computar a frequéncia
(minima de 75%) do(s) aluno aos encontros de orientacdo, bem como registrar,
sistematicamente, através de, no minimo, dois relatérios, o desempenho do cursista,
durante o processo de construcdo da Monografia que ocorre em dois periodos
letivos. No caso do ndo comparecimento do aluno aos encontros de orientacdo, para
acompanhamento do processo de construcdo da Monografia esta ndo pode ser
aceita pelo orientador.

As Monografias sdo apresentadas por escrito e oralmente a uma Banca
Avaliadora composta por trés professores, sendo um deles o orientador do aluno. A

Banca Avaliadora ap0s a apreciacdo das mesmas atribui o resultado final de

1 Etimologicamente o termo monografia é constituido de ménos que significa um sé e de graphein que significa
escrever, o que permite dizer que a monografia aborda um s6 tema, logo que o trabalho monogréfico refere-se a
apresentagdo escrita do estudo de um tema especifico.



Aprovacéao, Aprovacao Condicional ou Reprovacéao, justificado em parecer assinado

pelos membros da Banca Avaliadora.

12- CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O aluno é avaliado de forma continua e permanente, durante o processo de

sua aprendizagem.

Nos termos da legislacdo em vigor, a aprovacao para o periodo subsequente
tem como preceito o rendimento do aluno e a freqiiéncia as atividades propostas. A
avaliacdo do aproveitamento tem como parametro para aprovagao, tanto o
desenvolvimento das competéncias de forma satisfatoria em cada componente
disciplinar do periodo, obtendo média maior ou igual a 6,0, quanto a freqiéncia

minima de 75% em cada componente curricular.

Sao aplicados no minimo 2(dois) instrumentos de elaboracao individual, que
abordam os conhecimentos mais significativos, correspondendo de 60% a 80% dos
valores bimestrais, e no minimo 2(duas) atividades assistematicas equivalendo de
20% a 40% dos valores bimestrais. Apenas nos instrumentos de elaboragao
individual os alunos tém assegurado o direito a 22 chamada, desde que requerida
dentro dos prazos regimentais. Nao ha “prova final’, ou seja, uma avaliacao
sistematica que substitua todas as atividades realizadas ao longo do periodo, ap6s o

término do processo regulamentar.

O aluno tem direito a vista das avalia¢cdes sendo registrada uma Unica nota,
ao final do periodo, representando a posicdo final do aluno em relagdo ao
desenvolvimento das competéncias propostas e a constru¢cdo do seu conhecimento.
Esta nota ndo representa necessariamente a média aritmética dos resultados das

avaliacoes.

O aluno pode solicitar revisdo das avaliacdes, oficializada através de

requerimento a Coordenacdo de Registro Académico/Divisdo de Ensino Superior,



gue encaminhara a Coordenacdo Académica do Curso para que seja realizada
revisdo por uma banca constituida pelo professor da disciplina e mais dois docentes

da area em data previamente estabelecida.

O Conselho de Professores, formado pelos docentes envolvidos no periodo,
redne-se no minimo duas vezes durante o periodo letivo - reunido intermediaria e

final, para analise do desempenho dos alunos.

A re-elaboracao de atividades € realizada de forma a permitir ao aluno refazer
sua producdo até o final do periodo, visando a melhoria do seu desempenho
especialmente nas disciplinas/eixos teméticos cujos conhecimentos s&o

interdependentes.

A operacionalizacdo da recuperacdo fica a cargo de cada professor que
escolhe entre realiza-la paralelamente ao periodo ou através da aplicagdo de um
instrumento de elaboracao individual conclusivo, denominado P3, que pode substituir
o registro de desempenho obtido em um dos instrumentos de elaboracao individual

ministrado ao longo do semestre letivo, desde que maior.

13- POLITICA DE AVALIACAO DO CURSO VISANDO A SUA EFICACIA E
EFICIENCIA

A avaliacdo, tanto institucional quanto dos cursos, tem sido um dos

instrumentos utilizados pelo IF Fluminense como indicadores para atualizacdo e
redimensionamento de todas as politicas institucionais, definicdo de programas e
projetos e de inducdo de novos procedimentos da gestdo administrativa e
académica. Cabe ressaltar que todo processo avaliativo serve como diagnostico
(identificacdo das potencialidades e limitacbes), mas nao se apresenta como
conclusivo, considerando a dindmica do universo académico.

O IF Fluminense utiliza-se dos seguintes mecanismos de avaliagcdo de cursos
visando a eficacia e eficiéncia: ENADE — Exame Nacional de Cursos, da Avaliacdo
de Cursos (Comissdo do INEP/MEC), da Auto Avaliacdo Institucional, Férum de

Coordenadores Educacionais (reunido semanal) e do Colegiado do Curso.



No conjunto de politicas institucionais, criou-se também a Coordenacédo de
Avaliacdo Institucional, ampliando assim dimensdo dos trabalhos da Comissdo
Propria de Avaliagdo no sentido de validar resultados e traduzir o trabalho em novas
orientacdes para o processo educativo.

Com esta concepcéo, os resultados das avaliacdes anuais norteiam a analise
dos projetos pedagogicos dos cursos, os planos de ensino, como também séao
referéncias para o didlogo com parceiros institucionais, objetivando a melhoria e

manutengao da qualidade.

14. EQUIPE TECNICA

Na realizacdo dos servicos, contamos com 02 bibliotecarios, 10 assistentes

administrativos, 03 recepcionistas terceirizados e 28 bolsistas de trabalho.

15. PESSOAL DOCENTE E TECNICO ENVOLVIDO NO CURSO

18.1. DO CORPO DOCENTE

Regime de

Nome do professor Titulagéo Trabalho

Link para curriculo Lattes

Ana Paula da Graca de Souza| Mestre em Politicas

Blengini Pablicas DE http://lattes.cnpq.br/7508908301335905

André Luiz Henriques de Mestre em Politicas

Carvalho Sociais DE http://lattes.cnpqg.br/3012849828377149

Doutora em Sociologia

Angellyne Mogo Rangel DE http://lattes.cnpq.br/9364657267009642

Politica
Nome do professor Titulacéo Regime de Link para curriculo Lattes
Trabalho
Carlos Marcia Viana Lima Mestre em Cléncias da DE http://lattes.cnpg.br/8911085164951248

Religido

Celso Acécio Galaxe de

Almeida Mestre em Educacao DE http://lattes.cnpq.br/7613417738270716

Celso Vicente Mussa Tavares | Mestre em Geografia DE http://lattes.cnpq.br/7271274517137039



http://lattes.cnpq.br/7508908301335905
http://lattes.cnpq.br/3012849828377149
http://lattes.cnpq.br/9364657267009642
http://lattes.cnpq.br/8911085164951248
http://lattes.cnpq.br/7613417738270716
http://lattes.cnpq.br/7271274517137039

Especializagdo em

Cristiaine Silva Ribeiro Libras 40h http://lattes.cnpg.br/1274361919742161
Edalma Ferreira Paes Mestre em Educacéo DE http://lattes.cnpg.br/3382494291728613
Gustavo Siqueira da Silva | Mestre em Geografia DE http://lattes.cnpg.br/8810508887269770
Mestre em
Hélio Gomes Filho Planejamento e Gestéo DE http://lattes.cnpg.br/4868954032036916
de Cidades
Linovaldo Miranda Lemos | Doutor em Geografia DE http://lattes.cnpq.br/08725547436375
Livia Pierotte Mello de Freitas| Mestre em Geografia DE Zttp://Iattes.cnpq.br/182096085050262
Luls Fellpseal:tr(r)lsbellno dos Doutor em Ecologia DE http://lattes.cnpg.br/83441893783053
Luiz Carlos Bergot Mestre em 40h | http://lattes.cnpq.br/5586767752732817
Planejamento Regional
Luiz Claddio Gomes de Abreu Mestre em Cognicao e DE http://lattes.cnpg.br/201831046202557
Linguagem
Maria Amelia Ayd Corréa Mestre em Histdria DE http://lattes.cnpg.br/0133586962759615
Mauricio Guimaraes Vicente | Mestre em Geografia DE http://lattes.cnpg.br/0644908916475289
Mauricio Nunes Lamonica | Mestre em Geografia DE http://lattes.cnpg.br/7215993935765153
Mestre em
Nelson Crespo Pinto Pimentel |Planejamento e Gestéo DE http://lattes.cnpg.br/1659929485729459
de Cidades
Otavio Cordeiro de Paula | Mestre em Politicas | e |y /1attes. cnpa.br/3504387619900993
Pierotte Sociais
Especializacdo em 40h
Paula Gomes de Azeredo Psicopedagogia e . http://lattes.cnpq.br/6632976494241647
; . |(substituta)
Pedagogia Empresarial
Nome do professor Titulacéo Regime de Link para curriculo Lattes
Trabalho
Philipe Braga André Mestre em Geografia DE http://lattes.cnpq.br/9219556461405117
Rafael Corréa Borba Mestre em 40h | http://lattes.cnpg.br/7523888664686083

Planejamento e Gestéo



http://lattes.cnpq.br/1274361919742161
http://lattes.cnpq.br/3382494291728613
http://lattes.cnpq.br/8810508887269770
http://lattes.cnpq.br/4868954032036916
http://lattes.cnpq.br/08725547436375
http://lattes.cnpq.br/1820960850502624
http://lattes.cnpq.br/1820960850502624
http://lattes.cnpq.br/83441893783053
http://lattes.cnpq.br/5586767752732817
http://lattes.cnpq.br/201831046202557
http://lattes.cnpq.br/0133586962759615
http://lattes.cnpq.br/0644908916475289
http://lattes.cnpq.br/7215993935765153
http://lattes.cnpq.br/1659929485729459
http://lattes.cnpq.br/3504387619900993
http://lattes.cnpq.br/6632976494241647
http://lattes.cnpq.br/9219556461405117
http://lattes.cnpq.br/7523888664686083

de Cidades

Doutora em Sociologia

Raquel Callegario Zacchi Politica DE http://lattes.cnpq.br/8498084703043059
Roselene Affonso do Especializacdo em .
Nascimento Gestio Publica DE http://lattes.cnpq.br/1875177273869184
Simone Souto da Silva Doutora em DE |http://lattes.cnpq.br/1506404675187374
Oliveira Engenharia
Synthio Vieira de Almeida | Mestre em Sociologia DE http://lattes.cnpg.br/5266018693813875
Zandor Gomes Mesquita Mestre em Politicas DE http://lattes.cnpg.br/7121057657575000

Sociais



http://lattes.cnpq.br/8498084703043059
http://lattes.cnpq.br/1875177273869184
http://lattes.cnpq.br/1506404675187374
http://lattes.cnpq.br/5266018693813875
http://lattes.cnpq.br/7121057657575000




ANEXO 1: EMENTARIO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Histéria e Teoria do Pensamento Geogréafico
Carga Horéria: 60h
Periodo: 1°

Ementa

Niveis escalares e multidimensionais de apreensdo da realidade geogréfica.
Estruturacdo da ciéncia geografica. Matrizes filosoéficas e correntes do pensamento
geografico. Conceitos - chaves em geografia: paisagem, regido, espaco, territério e
lugar. Novos objetos, novas interrogacoes.

Objetivos

e Discutir o significado dos conceitos-chaves da Geografia — paisagem, regiao,
espaco, territério e lugar — em conformidade com as diferentes correntes do
pensamento geografico.

e Desenvolver o pensamento critico na abordagem dos fatos geogréficos.

Conteldo

1. Introducdo a andlise geografica: por uma abordagem multiescalar e
multidimensional.

2. Matrizes filoso6ficas e correntes do pensamento geografico:

2.1. O positivismo e o determinismo natural; o conceito de paisagem natural.
Ultrapassando o determinismo: as paisagens culturais segundo Denis Cosgrove.

2.2. O historicismo e a escola regional francesa (possibilismo); o conceito de regiéo.

2.3. O positivismo légico e a Geografia Teorética; o conceito de espaco relativo.

2.4. O materialismo histérico e a Geografia Critica; os conceitos de espaco e
territorio.

a. Gestéo do capital e praticas espaciais.
b. A contribuicdo de Milton Santos.
c. Territorio e poder; novas territorialidades
2.5. As filosofias do significado e a Geografia Humanista.

3. A literatura geogréafica e o debate académico contemporaneo: novos
objetos.



Bibliografia Basica

CASTRO, Ina Elias de (Org.), GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.), CORREA,
Roberto Lobato. Geografia: conceitos e temas. 2. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2000.

MORAES, Antonio Carlos Robert. Geografia: pequena historia critica.
17. ed. S&o Paulo: Hucitec, 1999.

CASTRO, Iné Elias de. Exploracdes geograficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.
CORREA, Roberto Lobato. Trajetorias geogréficas. Rio de Janeiro. Bertrand Brasil.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Ciéncia Politica
Carga Horéria: 60h

Periodo: 1°

Ementa

Estudo do pensamento politico dos séculos XVI ao XX: a construcdo do Estado-
Nacao moderno; o liberalismo politico como expressdo do poder da burguesia; a
crise do liberalismo politico e os projetos politicos alternativos; a crise da democracia
classica.

Objetivos

Esta disciplina tem por objetivo conhecer as principais correntes politicas ocidentais,
modernas e contemporaneas, que nortearam as acdes do Estado e da sociedade,
servindo como arcabouco tedrico para o entendimento das implicacdes politicas das
formas diferenciadas de ocupacéo e uso do espaco geografico.

Conteldo

PARTE | — A Génese do Estado Moderno e o Absolutismo Monarquico
1) Conceitos de: Politica, Estado, Nacao, Sociedade Civil
2) O processo de formacao do Estado Moderno

3) Nicolau Maquiavel: “O Principe” como uma proposta de solugéo para a unificagao
italiana e sua contemporaneidade.

4) Thomas Hobbes e o Estado: a relagéo de reciprocidade entre protecéo e
obediéncia.

PARTE Il — O Liberalismo politico: Sua génese nos séculos XVII/XVIII

1) John Locke e o conceito de propriedade: o Estado como fonte de protecédo contra
0 poder dos outros.

2) Jean Jacques Rousseau e a injustica social: a relacdo entre liberdade e
igualdade.

3) Montesquieu: os “freios e contrapesos” ao poder politico.
4) “Os Federalistas” — Hamilton, Jay e Madson.



PARTE lll = Liberalismo, Democracia e Socialismo no século XIX

1) Alexis de Tocqueville e a preservacdo da liberdade e igualdade numa ordem
liberal.

2) Stuart Mill: liberdade e representacgéo
3) Karl Marx e Friedrich Engels e a posicdo marxista acerca do Estado.

PARTE IV — A Democracia

1) A Crise da Democracia Classica: Schumpeter
2) A “Democracia Possivel”: Dahl

3) A Sociologia dos Partidos Politicos: Michels
4) Socialismo e Democracia: um debate

Bibliografia Basica

COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico. 2a.
ed. ampl. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2003.

CHEVALLIER, Jean Jacques. As grandes obras politicas: de Maquiavel a nossos
dias. Prefacio de André Siegfried; traducao de Lydia Cristinia; revisdo de André
Praca de Souza Telles. 8. ed. Rio de Janeiro: AGIR, 2002.

WEFFORT, Francisco Corréa (Org.). Os classicos da politica. 13. ed Sao Paulo:
Atica, 2001. 2v



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Histéria Contemporéanea
Carga Horéaria: 80h
Periodo: 1°

Ementa

Capitalismo — versbes e contraponto (socialismo): construgcdo, revolucao,
contestacéo, expansao, crises e reestruturacoes.

O estudo da disciplina Histéria Contemporanea no Curso Superior de Geografia,
conforme esta organizada, terd como eixo tematico a Histéria do Capitalismo, com
énfase nas questdes econbmicas e sociais pertinentes, especialmente do século XX,
bem como, as razdes, criticas e crise da construcéo histdrica de seu contraponto: o
socialismo.

Nesse sentido, a fundamentacdo tedrico-historiografica sera inspirada na Histéria
Social (“Escola Inglesa”), tradicionalmente marxista, fundada no econdmico e na
economia politica que nos ultimos anos vem recebendo contribuicdes ao seu objeto
de andlise, com pesquisas nas areas cultural, da antropologia social, sem deixar
dominar-se na pulverizacdo trazida pelos multiculturalismos / p6és-modernismos,
tendéncia forte na atualidade.

O programa néo propora discussdes historiograficas por ser destinado a um publico
de Geografia, mas informac0es a esse respeito perpassarao nas discussoes do eixo
tematico e seus conteudos.

Cabera a esta disciplina servir de apoio ao corpo das demais disciplinas que fazem
parte do Curso de Geografia, estimulando as interfaces das areas do conhecimento
gue compdem o saber das Ciéncias Sociais / Humanas, bem como, contribuindo na
formacdo de docentes cientificamente embasados e conscientes da construcéo e
dindmicas dos Espacos Geograficos e por que ndo, comprometidos com sua
transformacéo.

Objetivos

¢ Possibilitar uma visdo do Capitalismo, enquanto construgdo histérica e motor
civilizatorio da historia contemporanea, a partir dos estudos de sua génese
revoluciondria, sua consolidacdo e expansdo, bem como, de suas crises e
superacao.

e Destacar o0 socialismo, enquanto construcdo histérica, em contraponto ao
capitalismo, suas crises e perspectivas contemporaneas.

e Propiciar apoio as demais disciplinas, estimulando as interfaces nas areas do
conhecimento que compdem o saber das Ciéncias Humanas.



e Contribuir na formacdo de docentes criticos e cientificamente embasados,
conscientes da construcao e dindmicas dos Espacos Geogréficos, e, por que nao,
comprometidos com sua transformacéo.

Conteldo

I- CAPITALISMO LIBERAL:

1- Século XVIII: Construcao e Revolucgao
1.1- Revolucéao Industrial e Revolucdo Francesa
1.2- Fabrica — o novo “locus” da producgao e do trabalho

2- Século XIX: Expanséo, Consolidacdo e Contestacao
2.1- Monopolismo e Imperialismo: contradi¢cdes
2.2- Movimento Operaério e as Doutrinas Sociais

3- Século XX: Crise — “era da catastrofe” (até + ou — 1945)
3.1- 12 Guerra, crise de 1929, fascismos, New Deal e 22 Guerra
3.2- A Revolugédo Russa

[I- CAPITALISMO DE ESTADO OU BEM-ESTAR SOCIAL

1- Keynesianismo e Fordismo / Taylorismo: Grande Estado, Grande Capital e
Grande Trabalho — a “era de ouro”.

2- Guerra Fria e conflitos
3- O “Socialismo Real” e modelos implantados
4- A versao limitada no “Terceiro Mundo”.

5- Crise: do modelo de “bem-estar” de acumulagao, do “socialismo real” — fim da
Guerra Fria

[lI- CAPITALISMO NEOLIBERAL:

1- Friedrich Hayek e os “Chicago’s Boys” : Desregulamentacéo, desestatizagao e
desuniversalizagc&o dos direitos sociais

2- Recomposicdo: financeirizacdo, reestruturacdo cientifica e tecnoldgica da
producéo e do mundo do trabalho e o fenbmeno da Globalizagéo.



3- O histérico a partir do pioneirismo chileno (Pinochet), Inglaterra (Tatcher), EUA
(Reagan) e a implementacdo na América Latina (“Consenso de Washington”)

4- A situacao das sociedades Ex-Socialistas: conflitos e novo modelo de economia
5- “O mundo depois da queda” — havera Historia Pés-Neoliberalismo? - Perspectivas

Bibliografia Basica

HOBSBAWM, E. J. (Eric J.). Era dos extremos. 2. ed. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

FERNANDES, LUIS MANUEL REBELO. O enigma do socialismo real: um balango
critico das principais teorias Marxistas e ocidentais. Rio de Janeiro: MAUAD, 2000.

HOBSBAWM, E. J. (Eric J.). O novo século: entrevista a Antonio Polito.
Traducéo de Claudio Marcondes. Séao Paulo: Companhia das Letras, 2000.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a
consciéncia universal. 6. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Portugués Instrumental
Carga Horéria: 40h

Periodo: 1°

Ementa

Teoria da Comunicacdo. Lingua, linguagem e fala. Adequacdo da linguagem ao
contexto da fala e/ou escrita. O Processo, os elementos da comunicacdo e as
funcbes da linguagem. Técnicas de expressao oral. Tipos de textos: os literarios e 0s
nao literarios. Técnicas de resumo. Organizacao textual. Organizacdo do paragrafo.
A frase-nicleo. O substantivo e o verbo na oracdo. Estudo lexical aplicado as
Ciéncias Humanas a partir de unidades morfologicas (radicais, prefixos e sufixos).
Elaboracdo de um miniglossario.

Objetivos

e Capacitar o aluno a compreender e produzir textos narrativos, descritivos e
dissertativos e elaborar documentos e correspondéncias oficiais relacionadas
com O Curso.

e Capacitar o aluno a melhorar a compreensao, organizacéo e a redacao de textos.

Conteldo

1.Teoriada Comunicagéo
1.1- Comunicacdo, lingua, linguagem.
1.2— Adequacéao da linguagem ao contexto da fala e/ou escrita.
a) Variacdes: temporais, diatopicas, socioculturais, contextuais.
1.3- Elementos da Comunicac¢éo/Func¢ao da linguagem.
1.4— Técnicas de expressao oral: exposicoes, debates, dramatizacdes, etc.

2. Tipos de textos: literario (de autores contemporaneos e dos alunos) e nao
literario (jornalistico, técnico e cientifico)

3. Técnicas de resumo
3.1 — Frases
a) A frase-nucleo
3.2 — Paragrafo
a) Tema e delimitagéo
b) Objetivo



4. Revisdo de nog¢des gramaticais basicas (a partir de textos)

4.1 — O substantivo e o verbo na oracao: seus valores morficos, semantico,
sintaticos e estatistico.

4.2 — Elaboracdo de um niniglossario composto de um Iéxico referente a
linguagem das Ciéncias Humanas.

Bibliografia Basica

RUA, Jodo. Para ensinar geografia: contribuicdo para o trabalho com o
1°. e 2°. graus. Rio de Janeiro: Access Editora, 1993.

CARNEIRO, Agostinho Dias. Redagdo em construcao: a escritura do texto. 2. ed.
rev. e ampl. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramética da Lingua Portuguesa 41.
ed. melhorada e ampliada. SP, Nacional, 1998.

GARCIA, Othon M. Comunicagao em prosa moderna. 17. ed. RJ. FGV, 1996.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geologia
Carga Horéaria: 80h
Periodo: 2°

Ementa

Divisbes da Geologia; O Estudo da terra: o tempo geoldgico, historia geoldgica,
Estrutura interna da terra; Geotectbnica: placas e movimentos;, Fendmenos
Geologicos: Intemperismo, Metamorfismo, Diagénese e Ambientes de
Sedimentacdo, Movimentos de Placas; Os minerais e minérios; As rochas:
classificacdo, propriedades, deformacfes, nocdes de estratigrafia; Os solos:
classificacdo, propriedades, utilizacdo; Nocdes de Geologia préatica: escalas e
legendas geoldgicas, perfis topograficos e geoldgicos, mapas geologicos.

Objetivos

e Articular o conhecimento conceitual ao empirico, compreendendo e identificando
escalas temporais e espaciais dos fenbmenos geoldgicos

e Compreender 0s processos internos e externos da evolucéo geoldgica da Terra
e Reconhecer os elementos constituintes do Planeta bem como a dinamica de
formacdao e transformagéao

Conteudo

1- Introducao a Geologia.

2- A Terrae o Homem.

3- Estrutura Interna da Terra:

- Geotectdnica: placas e movimentos.
4- Os fenbmenos geologicos:

- Intemperismo.

- Metamorfismo.

- Diagénese.

- Ambientes de Sedimentacéao.

5- Agentes do Relevo: forgcas enddgenas e forgas exodgenas.
6- O ciclo e o tipo das rochas:

- Rochas Magmaticas.

- Rochas Sedimentares.

- Rochas Metamorficas.



7- Solos: tipos e utilizagéo
8- Introducéo a Paleontologia.
9- O ciclo das &guas.

Bibliografia Basica

WILSON TEIXEIRA ... [ET AL.] (Org.). Decifrando a terra. Sado Paulo: Oficina de
textos, 2000.

POPP, José Henrique. Geologia geral. 5. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1998.

LEINZ, Viktor; AMARAL, Sergio Estanislau do. Geologia geral. 14. ed. rev. Sao
Paulo: Ed. Nacional, 2003.

SUGUTO, K. & SUZUKI, U. A Evolucdo geoldgica da terra e fragilidade da vida.
Séo Paulo: E. Blucher.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Educacéo, Trabalho e Tecnologias
Carga Horéaria: 60h

Periodo: 1°

Ementa

O cenario do final do século XX: a modernidade e a atualidade; O mundo do
trabalho; A revolucdo tecnologica da Informacdo; A Educacdo Brasileira numa
perspectiva historica; Os desafios da educacdo contemporanea; Mediatizacdo
pedagogica: da tecnologia educacional a comunicacdo educacional; Linguagem
digital e aprendizagem colaborativa; Concepgéo de homem e a educagao; O mundo
do trabalho: as transformacg6es do fim do século e a organizacdo da escola; As
exigéncias educacionais contemporaneas e novas atitudes docentes; O papel da
arte e da cultura na formacdo do homem e do profissional. Inovacdes tecnoldgicas
na cultura escolar; Relagbes interpessoais no mundo informatizado. Linguagem e
novas tecnologias de comunicacao.

Objetivos

Desenvolver uma viséo critica sobre a educacdo escolar na contemporaneidade.
Para tanto, analisa as metamorfoses presenciadas no mundo do trabalho a partir do
século XX e sua relagdo com o contexto da educacdo escolar. Posteriormente,
desenvolve-se uma andlise sobre a emergéncia da tecnologia da informacéo e sua
interface com educacéo escolar.

Conteudo

I. Introducéo:
- A génese da educacao escolar
- A educacao escolar em uma perspectiva histérica.

II. O projeto da modernidade e a educagéo escolar:
- A constituicdo da Europa moderna e a educacéao escolar
- O modelo de educacéo escolar diante da modernidade.

lll. A crise da modernidade e a educacéao escolar:

- A crise de paradigmas e o periodo de transicao

- As mudancas culturais e seu reflexo na educacao escolar
- A revolucao da tecnologia da informacao.



IV. As formas de gestéo do trabalho:
- A administracao cientifica do trabalho
- O toyotismo

- A reengenharia.

V. A sociedade pés-industrial e o novo sentido atribuido ao conhecimento:
- A emergéncia de novas linguagens e a tecnologia digital

- O ciberespaco

- A educacdao escolar diante da cultura pés-moderna.

Bibliografia Basica

CITELLI, Adilson (Coord.). Outras linguagens na Escola. Publicidade, cinema e
TV, radio, jogos, informatica. 3. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2001.

CITELLI, Adilson (Coord.). Comunicacdo e Educacdo. A linguagem em
movimento. 2. ed. Sdo Paulo, Senac. 2002.

FERRETI, Celso [et. al.]. (Org.). Novas tecnologias, trabalho e educagao: um
debate multidisciplinar. 7. ed. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2001.

LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. S0 Paulo: Editora 34, 2000.
LEVY, Pierre. O que é virtual? S&o Paulo, Editora 34, 1996.

MORAES, Maria Candida. O Paradigma Educacional Emergente. 6 ed. Campinas,
Papirus, 2000.

MORAN, JOSE MANUEL, MASETTO, Marcos Tarciso, BEHRENS, Marilda
Aparecida. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. 5. ed Campinas: Papirus,
2002.

SAVIANI, Dermeval. A nova Lei da Educacdo. LDB Trajetéria, Limites e

Perspectivas. 9. ed. Campinas, Autores Associados, 2004.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geografia do Mundo Contemporaneo
Carga Horéria: 80h

Periodo: 2°

Ementa

A questdo do poder: conceitos, estruturacdo do Poder Mundial no p6s Guerra Fria,
distribuicdo geogréfica e centralidade; A Ordem Mundial do Pds Guerra Fria; Blocos
de Poder: a hegemonia norte-americana, a triade capitalista; Os organismos
multilaterais (G7, OMC, FMI, Banco Mundial, OCDE, ONU); Atores Emergentes no
cenario Mundial: insercdo e peso politico-econémico; O desafio para o Sul: pobreza
e governabilidade; Atores periféricos no Contexto Internacional Contemporaneo.

Objetivos

e A disciplina se propde a articular os conceitos sobre as relacdes de poder que se
estabelecem no mundo pdés-guerra fria; analisar textos de diferentes matrizes
tedricas a respeito das transformac¢des no mundo contemporaneo; analisar as
relagbes entre diferentes atores no cenario mundial ressaltando interesses
estratégicos, relacdes entre atores e suas implicacdes e discutir o conceito de
aglomerados de exclusado, analisando causas e implicacdes da existéncia dos
mesmos.

Conteldo

1- O Poder
a) As dimens@es do Poder: um dialogo com as Ciéncias Sociais
b) Poder e Geografia Politica
c) Estruturacdo do Poder no Mundo Pés Guerra Fria

2- Os Organismos Multilaterais na Nova Ordem Mundial: Desafios.
a) AONU
b) O FMI

3- Atores Centrais no Cenério Internacional Contemporaneo.
a) Os EUA
b) A Europa Unificada
c) Japéao e Bacia do Pacifico.

4- A Semi-Periferia
a) China
b) india
c) Brasil



5- A periferia: o caso africano
a) Uma economia em crise
b) Conflitos étnicos e sociais
c) O problema de Aids
d) A questdo do Estado

6- Perspectivas para o Século XXI
a) Um balanco do século XX
b) Problemas emergentes:
- aquestdo demogréfica
a questao ecoldgica
a tecnologia
0 desemprego
o terrorismo
o fundamentalismo

Bibliografia Basica
HAESBAERT, Rogério (Org.). Globalizacdo e fragmentacdo no mundo
contemporaneo. Niterdi, 2001.

HOBSBAWM, E. J. (Eric J.). Era dos extremos. 2. ed. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

VESENTINI, Jose William. Novas geopoliticas: as representacdes do século XXI. 3.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

VESENTINI, Jose William. A nova ordem mundial. 4. ed. S0 Paulo: Atica, 1997.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geopolitica e Conflitos do Mundo Contemporaneo
Carga Horéria: 80h
Periodo: 3°

Ementa

Andlise das relacdes de poder mundial, dos conflitos e tensbes entre Estados e
povos, contextualizados a partir do estabelecimento da Guerra Fria aos dias atuais.

Objetivos

Esta disciplina tem por objetivo analisar as principais correntes tedricas do
pensamento geopolitico, como forma de estabelecer uma andlise cientifica dos
conflitos e tensbes do mundo contemporaneo e, da insercdo do Brasil no mundo
globalizado.

Conteudo

1) Os conceitos de Geopolitica

2) A Geopolitica enquanto campo de estudo (historico)
a) Ratzel e a Antropogeografia
b) As Geopoliticas Classicas e sua crise

3) A Geopolitica no contexto da Guerra Fria
a) Guerra Fria, Armamentismo , Conflitos Ideoldgicos e a Bipolaridade
b) Estudo de conflitos locais e regionais gerados pelo contexto da Guerra Fria

4) A Geopolitica no Contexto da Crise dos Socialismos e da Globalizagao
a) A questao geopolitica dos choques culturais
b) A supremacia da democracia liberal no mundo.
c) As mudancas no poderio militar e as redefinicbes geoestratégicas.
d) A Geopolitica dos EUA sob a “Nova Doutrina de Segurancga”.

5) Geopolitica Brasileira
a) A Questdo Amazobnica
b) Brasilia: aspectos geopoliticos
c) A questdo do sistema de comunicagao: “integrar para ndo entregar.”

6) Conflitos do Mundo Contemporaneo
a) A questdo arabe-israelense
b) A guestdo balcanica
c) A questado basca
d) A questdo irlandesa
e) A questdo indiana-paquistanesa



f) EUA X Iraque: a questdo geopolitica

Bibliografia Basica

MAGNOLI, Demetrio. O mundo contemporéaneo: relagdes internacionais 1945-
2000. Sao Paulo: Moderna, 1996.

VESENTINI, Jose William. Novas geopoliticas: as representa¢gfes do século XXI.
Séo Paulo: Contexto, 2000.

MELLO, Leonel Itaussu Almeida. Quem tem medo da geopolitica? Sdo Paulo:
EDUSP, 1999.

CASTRO, In& Elias de (Org.), GOMES, Paulo César da Costa (Org.), CORREA,
Roberto Lobato. Geografia: conceitos e temas. 2. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2000.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geografia e Meio Ambiente
Carga Horéria: 80h
Periodo: 7°

Ementa

A relacdo Natureza X Sociedade em diferentes contextos histéricos e sociais; O
desenvolvimento sustentavel: concepcdo e estudo de casos; Sociedade de
Consumo e Meio Ambiente; Pobreza e Meio Ambiente; Os Movimentos
Ambientalistas; Problemas ambientais em diferentes escalas de andlise e areas de
ocorréncia (detalhamento das seguintes questfes: problema do lixo, chuva acida,
efeito estufa, destruicdo da camada de ozdnio, assoreamento dos rios, esgoto
urbano e industrial, agrotdxicos, inversao térmica, contaminacdo por mercurio,
desmatamento, desertificagcdo, poluicdo visual e sonora, ilhas de calor);
Contaminacdo das Aguas e Politica de recursos hidricos; A degradacdo de
Ambientes Costeiros; A exploracdo dos recursos naturais e seus efeitos socio-
ambientais.

Objetivos

A disciplina se prop0e, inicialmente, a discutir e apreender as relagdes existentes
entre natureza e sociedade, a partir, notadamente, da constituicdo da moderna
sociedade industrial, os impactos produzidos sobre o0 meio ambiente e a questao do
desenvolvimento sustentavel. Propomos ainda investigar os principais problemas
ambientais globais, nacionais e locais, a questdo da agua e as possibilidades de
preservacao ambiental.

Conteldo

1- A relacdo Natureza & sociedade.

- questdes teorico-metodoldgicas.

- a sociedade industrial e a questao ambiental.

- 0S nos da sustentabilidade na moderna sociedade industrial.
- Ecocidio e Biocido?

2- A Ecologia Natural e a Ecologia Social

3- O Ecologismo e o Conservacionismo.

4- Os diversos tipos de poluicéo.

5- Os principais problemas ambientais globais e as Conferéncias e Tratados
internacionais.



- Efeito estufa;

-Buraco na camada de 0z6nio;

- Agua

6- Os problemas ambientais nacionais: Amazénia e Sdo Paulo como exemplo.
7- Os problemas locais: lixo e ar.

Bibliografia Basica

CRISTOFOLETTI, Antbnio. Geografia e Meio Ambiente no Brasil.
HUCITEC/ANABLUME.

CASTRO, In& Elias de (Org.), GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.), CORREA,
Roberto Lobato. Geografia: conceitos e temas. 2. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2000

ROSS, Jurandyr L. Sanches (Org.). Geografia do Brasil. 3. ed. Séao
Paulo: EDUSP, 2000.

GEIGER, Pedro P. (Org.); DAVIDOVICH, Fany R. (Org.); CHRISTOFOLETTI,
Antonio (Org.). Geografia e meio ambiente no Brasil. 3. ed. Sdo Paulo: Hucitec,
2002.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Sociologia
Carga Horéaria: 60h

Periodo: 2°

Ementa

Discutir e analisar a contribui¢do tedrica dos trés pensadores classicos da Sociologia
verificando a atualidade de seu pensamento na investigacdo e compreensao dos
problemas da atualidade. Analisar o processo historico que propiciou a construcao e
constituicdo do modelo Taylorista/Fordista e sua expansdo para os demais paises
capitalistas industriais; analisar a constituicdo do fordismo periférico especificamente
0 caso brasileiro e sua crise, 0os impactos sobre as tradicionais formas de
organizagdo dos trabalhadores: partidos e sindicatos e as alternativas que estéo
postas. Discutir e analisar as profundas transformacfes processadas na estrutura
populacional latino-americana e notadamente brasileira.

Objetivos

- Destacar a importancia dos processos revolucionarios processados no Espaco
Europeu a partir do século XVI que possibilitaram a constituicdo do campo de
investigacgéo cientifica da Sociologia.

- Delimitar o campo especifico de estudo da Sociologia, através, notadamente do
didlogo travado com outros campos do conhecimento.

- Possibilitar uma leitura contemporanea dos classicos do pensamento socioldgico,
visando produzir instrumentais de insercao na realidade da crise verificada neste fim
do século XX e inicio do XXI.

- Fornecer indicacdo bibliografica adequada dos classicos e da producéo
contemporanea, objetivando favorecer as atividades dos futuros docentes.

- Propiciar diadlogo frutuoso com os demais campos de conhecimento, estimulando
as interfaces necessarias a construcdo de um conhecimento amplo, critico e
transformador.

Conteudo

1- Introducéao
1.1- Contexto historico do surgimento da Sociologia
1.2- Arevolugao Industrial e a nova ordem social
1.3- O surgimento da Sociologia
1.4- A finalidade pratica da Sociologia — objeto de estudo



2- A Teoria Funcionalista
2.1- Durkheim: a visao positivista da sociedade
2.2- Moral Social e Divisédo do Trabalho Social
2.3- Os Fatos Sociais como objeto da Sociologia
2.4-Os tracos caracteristicos dos fatos sociais
2.5- Tipos de sanc¢@es sociais: 0s mecanismos de controle social
2.6- Coeséo, Solidariedade e os tipos de Consciéncia
2.7- Moralidade e Anomia

3- A Teoria do Materialismo Historico
3.1- Marx: visdo dialética da sociedade
3.2- A producédo e a reproducdo: mercadoria, capital, lei da mais valia, classes
sociais, Estado e ideologia.
3.3- O papel revolucionério da burguesia
3.4- A origem dos problemas sociais
3.5- A alienacdo e as relacdes sociais de producéo na sociedade capitalista

4- Max Weber
4.1- Os conceitos fundamentais da Sociologia Weberiana
4.2- Divisdo do poder na comunidade: classes, estamentos e partidos.
4.3- A dominagéao
4.4- A Sociologia da religido
4.5- A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo

Bibliografia Basica

Martins, Carlos B. (Carlos Benedito). O que é sociologia. 40. ed. Sé&o
Paulo : Brasiliense, 1995.

HOBSBAWM, E. J. (Eric J.). A era do capital, 1848-1875. Tradugao de
Luciano Costa Neto. 5.ed., ver. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

JOHNSON, Allan G. Dicionario de Sociologia. Jorge Zahar Editora.

QUINTANEIRO, TANIA, et al. Um toque de classicos: Durkheim, Marx e Weber.
Belo Horizonte: UFMG.

ARON, Raymond. As etapas do pensamento socioldgico. Rio de Janeiro: Martins
Fontes.

GUARECHI, Pedrinho. Sociologia critica: alternativas de mudanca. Porto Alegre:
UBEA-PUC/RS.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geomorfologia

Carga Horéria: 80h
Periodo: 4°

Ementa

Definicdo de Geomorfologia e suas divisbes; Formas do Relevo; Condicionantes
Lito-Estruturais do Relevo; Hidrologia das Encostas; Processos Geomorfologicos de
Encosta; O solo como um fator geomorfoldgico; Agua no solo; Erosdo dos Solos:
processos e fatores condicionantes; Erodibilidade dos solos; Processos Fluviais;
Formas e processos Edlicos; Formas e Processos Glaciais; Acdo do Mar e Formas
Costeiras; Modelos sobre a Evolugéo do Relevo; Planejamento e Gestédo do solo.

Objetivos

Articular o conhecimento da geologia, pedologia e climatologia nos processos
geomorfolégicos atuantes na paisagem

Tendo como base a evolucao geral do relevo terrestre, interpretar as formas e a
dindmica geomorfolégicas

Aplicar o conhecimento da geomorfologia de forma interdisciplinar
Adequar o conhecimento da geomorfologia aos diversos niveis educacionais

Planejar e desenvolver atividades de campo para estudo da geomorfologia de
forma empirica

Diagnosticar processos de risco e potencial de uso da terra

Delimitar regides com fins de planejamento do uso da terra com base em
conceitos geomorfologicos

Conteudo

1.Geomorfologia e Geologia - Condicionantes Lito-Estruturais do Relevo

2. Processos Geomorfolégicos de Encosta

3. O solo como um fator geomorfoldgico

3.1 Eroséo dos Solos: processos e fatores condicionantes
3.2 Erodibilidade dos solos

4. Processos Fluviais

5. Formas e Processos Glaciais

6. Agcdo do Mar e Formas Costeiras



7. Formas e processos Edlicos
8. Planejamento e Geomorfologia.

Bibliografia Basica

GUERRA, Antonio José Teixeira (Org.), CUNHA, Sandra Baptista da (Org.).
Geomorfologia e meio ambiente. 3. ed Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.

GUERRA, Antonio José Teixeira (Org.), CUNHA, Sandra Baptista da.
Geomorfologia: uma atualizacdo de bases e conceitos. 3. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

CUNHA, Sandra Baptista da (Org.), GUERRA, Antonio José Teixeira (Org.).
Geomorfologia: exercicios, técnicas e aplicacdes. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2002.

CUNHA, Sandra Baptista da, GUERRA, Antonio J. T. Geomorfologia do Brasil.
Bertrand Brasil.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem
Carga Horéria: 60h
Periodo: 2°

Ementa

Retrospectiva histérica de psicologia. Principais etapas do desenvolvimento humano
e as concepcdes tedricas da Psicologia que fundamentam a aprendizagem escolar
contemporanea. Fatores historicos, sociais e culturais que constituem a cognicdo
humana e afetam a dinamica do processo da aprendizagem. Da necessidade da
acao docente frente as principais causas dos problemas de aprendizagem: uma
reorganizacdo pedagogica a luz da atualidade.

Objetivos

Desenvolver uma visao critica sobre as contribuicBes da psicologia para a educacéo
escolar. Para tanto, analisa a génese da psicologia enquanto ciéncia e suas diversas
escolas de pensamento, o desenvolvimento humano segundo as concepc¢des da
teoria psicanalista e da teoria construtivista e, ainda, as diversas teorias da
aprendizagem.

Conteldo

Unidade I:

1- Psicologia, Educacao e Sociedade

2- A evolucao da Ciéncia Psicoldgica

3- A Psicologia da Educacéao

4- Psicologia da Aprendizagem

5- Teorias psicologicas —uma analise.

6- A aprendizagem como objeto de estudo

7- Behaviorismo e aprendizagem — Watson e Skinner
8- Gestalt — A Percepcéo

Unidade II: A Psicologia do desenvolvimento:

1- Ateoriado desenvolvimento de Jean Piaget
- Organizacéo intelectual e adaptacgéao

- Desenvolvimento intelectual



- Fases do desenvolvimento
- Afeto e cognicao
- Principios do Construtivismo

2- O enfoque interacionista do desenvolvimento humano: Piaget e Vygotsky.

Bibliografia Basica

SCHULTZ,Duane P. & SCHULTZ, Sydney Ellen. Historia da Psicologia Moderna.
16. ed. S&o Paulo: Cultrix, 2002.

BRAGUIOLLI, Elaine Maria; BISI, Guy Paulo; Luiz Anténio e NICOLETTO, Ugo.
Psicologia Geral. Petropolis: Vozes, 2004.

CAMPOS, Dinah Marins de Souza. Psicologia da Aprendizagem. 33. ed.
Petropolis: Vozes, 2003.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky — uma perspectiva histérico — cultural da
Educacéo. 14. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Processos de Mundializacéo
Carga Horéria: 80h
Periodo: 3°

Ementa

Elementos polémicos na analise da globalizacdo. As mudltiplas dimensfes da
globalizacdo e suas implicagcdes no territério, da escala local a mundial. A
financeirizacdo do mundo: volatilidade e vulnerabilidade externa. Resisténcias
sociais ao atual modelo de globalizagéo.

Objetivos

e I|dentificar e analisar a globalizacdo em suas dimensdes econdmico-financeira,
informacional e cultural, destacando o conteudo desigual e perverso das relacdes
de poder que engendra.

Conteudo

1. Globalizac&o e mundializac&o: controvérsias tedricas e multiplas dimensdes.

2. Mundializacdo da economia: génese, estrutura e dinAmica e suas implicacfes
no territério (expansdo e encolhimento do mundo). A dimensdo geografica da
globalizacéo.

2.1. A globalizagao financeira: volatilidade e velocidade dos fluxos de capital; a
I6gica especulativa da acumulacao.

2.2. Impactos da globalizacdo financeira na periferia capitalista: vulnerabilidade
externa, déficits gémeos e ingovernabilidade.

2.3. A globalizagdo produtiva: os investimentos externos diretos e o papel das
empresas transnacionais; impactos na periferia industrial capitalista.

3. Alternativas a globalizacdo capitalista excludente: os movimentos anti-
globalizacéo e o Forum Social Mundial.

4. Mundializagdo da cultura e da informacao.



4.1. Cultura de consumo: padronizagdo, desterritorializacdo, conflitos e
acomodacOes. ldentidades nacionais e matrizes globais.

Bibliografia Basica

SENE, Eustdquio de. Globalizacdo e espa¢co geogréfico. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a
consciéncia universal. 6. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

ORTIZ, Renato. Mundializagéo e cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
CHONSKY, Noam. Onze de setembro. Bertand Brasil.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Antropologia
Carga Horéria: 60h
Periodo: 3°

Ementa

Discussdo e conceito de cultura: antecedentes historicos e teorias modernas-
etnocentrismo e relativismo cultural. Determinismo biolégico e determinismo
geografico. Cultura e relacdes étnicas. Etnografia (Boas e Malinowski). Os campos
de investigacdo: antropologia dos sistemas simbdlicos, social, cultural, estrutural e
sistémica. Metodologia do trabalho de campo: o observador e o objeto de estudo.
Antropologia no Brasil: Oliveira Vianna: angustia racial e impossibilidade
civilizacional; Gilberto Freire e a democracia racial; Roberto da Matta e o jeitinho
brasileiro.Conflitos multiculturais no mundo atual.

Objetivos

O presente curso se propde a discutir as principais abordagens tedricas da
Antropologia, sua importancia enquanto ciéncia e sua relagdo com a Historia,
perceber e analisar suas relacbes com o neo-colonialismo. O “nés” e o “outro”, a
diversidade cultural e o etnocentrismo, a questédo do racismo e o multiculturalismo

Conteudo

1- INTRODUCAO AO ESTUDO DA ANTROPOLOGIA

1.1- O objeto da Antropologia

1.2- As abordagens tedricas em Antropologia

1.3- Diferencas basicas entre Sociologia e Antropologia- um olhar diferente.

1.4- Os diversos ramos da Antropologia : a Antropologia Biologica,a Arqueologia e a
Antropologia Social e/ou Cultural.

1.5- O nascimento da Antropologia Cientifica e suas relacdbes com o0 neo-

colonialismo.

2- “NOS E OS OUTROS”- A INQUIRIGAO OCIDENTAL SOBRE O “OUTRO”.
2.1- Origens do conceito de cultura
2.2- Teorias modernas sobre cultura

2.3- A diversidade cultural e o etnocentrismo



2.4- A pratica do etnocentrismo X a teoria do relativismo cultural
2.5- A historia do etnocentrismo na humanidade:
a) o etnocentrismo na Antiguidade Classica: mundo greco-romano X mundo
barbaro.
b) o etnocentrismo na Idade Media : cristdos X néo-cristaos.
c) O etnocentrismo na ldade Moderna: europeus X nao-europeus.
d) O etnocentrismo no século XIX- o evolucionismo social- uma teoria
cientifica.
e) O etnocentrismo no século XX- a onda xeno6foba varrendo o mundo
2.6- “Quando os outros somos nés”- o olhar do “outro” sobre o europeu.

2.7- A transformagéo do exdético em familiar e do familiar em exotico.

3- RACISMO

3.1- Conceito de raca e conceito de racismo

3.2- Origens historicas do racismo

3.3- Etnocentrismo e racismo

3.4- A expanséo do racismo a partir do século XV- a Expansdo Maritima.

3.5- Racismo e Colonialismo na Idade Moderna.

3.6- O racismo no Mundo Contemporaneo

a) Século XIX — o racismo como teoria cientifica - as principais correntes

tedricas.Século XX — a negacdo do racismo enquanto ciéncia e sua
persisténcia enquanto pratica dominante nas sociedades.

3.7- Raga e mobilidade social.

3.8- O racismo no mundo: EUA, Africa do Sul, Europa, etc...

3.9- O racismo a brasileira

Bibliografia Basica

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropologico. 15.ed Rio de
Janeiro: J. Zahar, 2002.

Freyre, Gilberto. Casa-grande & senzala: formacdo da familia
brasileira sob o regime da economia patriarcal. 32. ed. Rio de Janeiro:
Record, 1997.

DAMATTA, Roberto. O que faz o brasil, Brasil? Rocco.



MATTA, ROBERTO DA. Relativizando: uma introdug¢édo a antropologia social. 6.ed
Rio de Janeiro: Rocco, 2000.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Economia Politica
Carga Horéria: 60h
Periodo: 2°

Ementa

A abordagem da disciplina privilegiar4 o estudo das relacdes sociais de producdo
circulacdo e distribuicdo dos bens materiais, definindo as leis que regem tais
relacdes Valendo-se de dados fornecidos pela economia descritiva e pela histérica
econbmica, sendo politica o sinbnimo de social. O eixo tedrico terd como centro o
valor e a mais-valia, como fonte do lucro, do juro e da renda da terra. O capitalismo
nesta perspectiva sera visto como um modo de producdo historicamente
determinado, sujeito a um processo de superacgao.

Em épocas mais recentes 0s economistas académicos simpaticos ao marxismo,
usaram a expressao economia politica para designar a teoria econémica radical, de
modo a distingui-la da economia burguesa neoclassica. E nesse sentido que
procuraremos desenvolver nossa abordagem, acompanhando a evolugdo do modo
de producdo capitalista, suas crises, 0s meios de superacdo e as tendéncias de
longo prazo numa perspectiva global e particularmente no Brasil contemporaneo.

Objetivos

e A disciplina se propfe discutir a importancia e as relagcbes entre Economia
Politica e Geografia, através da andlise do desenvolvimento destes campos de
conhecimento cientifico. Apresenta ainda uma discusséo fundamental sobre os
caminhos e descaminhos dos sistemas econdémicos e, a partir das diferentes
matrizes tedricas buscar alternativas e possibilidades de enfrentamento dos
problemas enfrentados pelas sociedades contemporaneas.

Conteudo Programatico

I- Fundamentos Basicos

1.1. Mercantilismo, Fisiocratismo e Economia Politica: uma Comparacao.
1.2. Alienacdo em Hegel, Feuerbach e Karl Marx.

1.3. A Alienacdo em Economia Politica.

1.4. O Materialismo Histérico e os Modos de Producéo.



II- Mercadoria e Valor.

1.1. A Leido Valor Como Reguladora da Producéao.
1.2. Capital Fetichismo e Acumulacéo Originaria.
1.3. Mais- Valia e Trabalho Produtivo.

1.4. Mais-Valia e Acumulacdo de Capital

[ll- Tendéncias do Desenvolvimento Do Modo De Producé&o Capitalista.
1.1- O Capital Social Total e as Contradic6es de sua Reproducao.

1.2- Os Ciclos Econémicos.

1.3- A Lei da Queda Tendencial da Taxa de Lucro.

1.4- Concorréncia E Monopélio

IV- A Economia Politica do Imperialismo.

1.1- Lénin: Imperialismo, Fase Superior do Capitalismo.

1.2- Os Tragos Fundamentais do Imperialismo.

1.3- O Diferencial nas Taxas de Lucro e a Composicao Organica do Capital.
1.4- O Capital Financeiro Como Forga Dominante.

V- As Contradi¢cdes do Liberalismo Econdmico.
1.1- As Crises Ciclicas do Capitalismo.

1.2- 1929: A Grande Depresséao.

1.3- A Contribuicao de Keynes.

1.4- O Estado do Bem-Estar Social.

1.5- O Sistema de Bretton Woods

1.6- A Hegemonia Norte-Americana.

VI- A Crise Dos Anos 70 E A Situacao Do Brasil.

1.1- A Abordagem Liberal-Monetarista (Neoliberalismo)

1.2- A Critica da Esquerda.

1.3- O Brasil Na Crise.

1.4- A Tese da Economia Reflexa: Uma Comparacdo Entre Os Anos 70,80 e 90.

1.5- Os Determinantes da Liquidez Internacional: A Concepc¢éo Liberal Monetarista e
o Brasil dos Anos 90

1.6- A Macroeconomia do Plano Real e O Preco Da Falsa Estabilidade.



Bibliografia Basica

FIORI, José Luis. Os moedeiros falsos. 5. ed Petropolis, RJ: Vozes,
1998.

CESAR BENJAMIN... [ET AL.]. A opcéo brasileira. Rio de Janeiro: Contraponto,
1998.

LOWY, Michael, LEWY, Suzanne Felicie. Aventuras de Karl Marx contra o Barédo
de Munchhausen: marxismo e positivismo na sociologia do conhecimento.
Traducédo de Juarez Guimaraes. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

FIORI, José Luis. Brasil no espaco. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

BALIBAR, Etienne; COUTINHO, Carlos Nelson (Consult.). A filosofia de Marx.
Traducédo de Lucy Magalhdes. Rio de Janeiro: J. Zahar, 1995.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Climatologia

Carga Horéria: 80h
Periodo: 4°

Ementa

A disciplina discute as relacdes dos fendmenos atmosféricos na construcdo do
espaco geogréfico: urbano e rural, natural e artificial, passado e futuro. Discutir 0
clima regional e local, os determinismos climéaticos como fator de dominacao e as
alternativas de desenvolvimento baseados nas caracteristicas ambientais como um
todo.

Objetivos

Reconhecer e discutir nas principais variaveis atmosféricas processos de
construcéo de espacgos.

Familiarizar-se com instrumentos, coleta de dados, tabelas e graficos
meteorolbgicos.

Compreender e discutir as possibilidades de mudancas de clima no passado e no
futuro.

Analisar graficos climaticos e entender os principais impactos da acao antrépica
sobre o clima.

Conteudo

1- Origem astrondmica dos elementos atmosféricos.

2- Diferencas entre Tempo e Clima.

3- Objeto e Método da Climatologia.

4- Atmosfera: origem, composicao e estrutura.

- Radiacgéao solar e balanco de radiagéo.
- Albedo.
- Presséo e Ventos.

- Anticiclones e ciclones.

5- Dindmica Geral da Atmosfera

- Massas de Ar: definicdo, génese e evolugao.

- Frentes.

- Perturbacdes da faixa intertropical.



- Temperatura: variacdo conforme latitude, altitude e outros fatores, variacbes
diurnas e anuais.

- Umidade: ciclo hidrolégico, Umidade Absoluta e relativa.

- Mecanismos de Saturacdo, condensacao e nuvens; formas de precipitacdo e suas
variagfes sobre a superficie terrestre.

- Regimes Pluviométricos.
6- Classificacfes climaticas e os principais fendmenos climaticos globais.

Bibliografia Basica

AYOADE, J. O. Introducado a climatologia para os trépicos. Traducdo de Maria
Juraci Zani dos Santos; revisdo de Suely Bastos. 6. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001.

ROSS, Jurandyr L. Sanches (Org.). Geografia do Brasil. 3. ed. Séao
Paulo: EDUSP, 2000.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Cartografia
Carga Horéria: 80h
Periodo: 1°

Ementa

A Terra: sistema de Coordenadas e Medidas; Escala e o Processo de
Transformacdes; Determinacdo da Variacdo de escala; Tipos e Classificacdo de
projecdes; Mapa Mundi; Leitura e Uso de cartas Topograficas; Cartografia Tematica:
compilacdo; Mapa Base e generalizacbes; Simbolos na Cartografia; Mapa de
Distribuicdo Quantitativa; Mapeamento automatico: utilizacdo de softwares para
mapeamento tematico, graficos e diagramas.

Objetivos

e Adequar o conhecimento da cartografia aos niveis educacionais
e Reconhecer as diversas escalas de mapeamento dos fenbmenos geograficos

e Utilizar softwares de mapeamento educacionais com o0s conhecimentos de
cartografia

e Produzir, interpretar e avaliar documentos cartogréaficos

e Aplicar o conhecimento cartografico para gerar solucbes no cadastro do espaco
geografico.

Conteudo

1- A Terra: Representacdo no processo cartografico
1.1- Retrospectiva histérica da Cartografia
1.2- Algumas defini¢des.
1.3- Cartografia e Geografia
1.4- Carta do Mundo ao Milionésimo.
1.5- O Brasil na Carta ao Milionésimo.
1.6- Processo de Navegacao Terrestre, Aérea, nos Rios e Mares.

2- Sistema de Coordenadas e Medidas
2.1- Conceitos Basicos:



Forma da Terra: Geodide, Elipséide e a Superficie Fisica.
Caracteristicas geométricas e numeéricas da Terra.

Raio Polar, Equatorial e Médio da Terra.

Meridianos e Paralelos.

Meridiano de Greenwich.

Fusos Horarios, Eixo e Movimento de Rotacao.

2.2- Projecdes Cartogréficas.

Tipos e Classificagéo.

Mapa Mundi.

Leitura e uso de Cartas Topogréficas.

Coordenadas Geogréficas: latitude, longitude e altitude.
Coordenadas UTM.

Datum Horizontal e Vertical.

IBGE — www.ibge.gov.br

Mapas e Cartas.

Escalas e o Processo de Transformacao.

A Relacéo do Levantamento Real e o Desenho Escalado.
Processo de Observacao para Atualizacdo Cadastral.
Norte Geografico, da Carta e Magnético.

Declinacdo Magnética.

Convergéncia Meridiana.

Azimute Geogréfico, da Carta e Magnético.

Atividades Praticas

Reconhecimento e Levantamento Expedito da Regido com a Bussula e o0 GPS.

Navegacgdo com Bussola e GPS.

Atualizagao de Cadastro Urbano e Rural com a Carta.
Base Cartografica do PROJIR e IBGE (NF).

Projeto de Assentamento Rural Zumbi dos Palmares.

Atualizacédo do Cadastro de Producao Agro-Industrial nos Lotes do Zumbi I.

Cartografia Tematica.
Compilagéo.
Mapa Base e generalizacdes.



Simbolos na Cartografia.

Mapa de Distribuicdo Quantitativa.

Mapeamento automético: utilizacdo de softwares para mapeamento temético,
gréaficos e diagramas.

Bibliografia Basica

FRIEDMANN, Raul M. P. (Raul Marques Pereira). Fundamentos de orientacéo,
cartografia e navegacdo terrestre: um livro sobre GPS, bussolas e mapas para
aventureiros radicais e moderados civis e militares. Curitiba, 2003.

JOLY, Fernand. A cartografia. Traducao de Tania Pellegrini; revisdo técnica Roseli
Pacheco D Ferreira. 4.ed Campinas, SP: Papirus, 2001.

IBGE, Manual de Cartografia Basica. 2002.
INCRA, Manual de Cartografia e Topografia, 2002.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Educagéo no Brasil numa leitura sécio-politica
Carga Horéaria: 40h
Periodo: 3°

Ementa

A educacéo brasileira em diferentes momentos histéricos; O cenério do percurso
politico-pedagogico; Do direito a educacao e do dever de educar nas Constituicdes.
Politica educacional, organizacdo e gestdo do sistema escolar brasileiro e seus
aspectos legais em diferentes momentos historicos; Andlise critica da educacao
basica na perspectiva da legislagdo educacional contemporéanea: problemas e
perspectivas; As questdes globais da educacdo em perspectiva comparativista.

Objetivos

- Propiciar aos alunos uma analise da Educacdo, enquanto forma historica de
producdo e reproducdo do conhecimento produzido pela humanidade,
compreendendo 0s seus aspectos politico-ideolégicos que conformam a
contemporaneidade brasileira.

- Destacar a importancia da apropriacdo tedrica, que fundamentam os conceitos de
Estado, Politica e Educacéo, e de sua traducao nas politicas educacionais.

- Fornecer indicacdo bibliografica adequada (classicos e a producao
contemporanea), visando favorecer a compreensdo critica do papel docente na
sociedade brasileira.

Conteudo

I. Fundamentacéo Teorico — Conceitual:

- Os conceitos de Estado, Sociedade Civil e Sociedade Politica: jusnaturalismo,
Marx e Gramsci.

- Os Conceitos de Cultura, Hegemonia e Bloco Histérico.

- As categorias de Gramsci e a realidade brasileira: “revolugdo passiva” ou
“revolucdo — restauracao”; a teoria ampliada do Estado e o Brasil contemporaneo;
distingao “Oriente/Ocidente” no Brasil.



II. Histérico da Escola Brasileira Republicana

- A escola brasileira republicana (1889 — 1930)
- A escola brasileira populista, corporativa e industrializante (1930 — 1990)

- A Escola brasileira do final do século XX: o imbroglio do neoliberalismo (década de
1990)

lll. A Educacéo Brasileira como campo social de disputa hegemdnica

- A subordinacéo dos processos educativos ao capital
- A educacéao Brasileira na l6gica das teorias de desenvolvimento

- Educacao e as novas formas de sociabilidade do capital: mercado e a perspectiva
neo — racionalista do fim da sociedade do trabalho, das classes sociais, da Historia.

IV. A Educacgéo Brasileira como questao nacional

- Estudo de caso: A trajetoria da nova LDB, seus limites e perspectivas.

Bibliografia Basica
CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 12. ed. Sdo Paulo: Atica, 2001.

COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico. 2.
ed. ampl. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

MENDONCA, Sonia Regina de. Estado e economia no Brasil: opc¢des de
desenvolvimento. 2. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educacéo e politica no limiar do século
XXI. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: [teorias da educacao, curvatura da vara,
onze teses sobre educacdo e politica]. 35. ed. rev Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educacéo: trajetoria, limites e perspectivas. 9.
ed. Campinas: Autores Associados, 2004.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Producéo e Gestao do Conhecimento
Carga Horaria: 40h
Periodo: 3°

Ementa

O homem e o saber cientifico; A relacdo entre a ciéncia, tecnologia, o conhecimento
e 0 senso comum; A ciéncia e a tecnologia na contemporaneidade; O processo
criativo e o saber; O ato de estudar e a relacdo dialégica; A organizacdo dos
estudos; O principio educativo e cientifico da pesquisa. A pesquisa na formacao do
professor; O processo de construcéo do trabalho cientifico; O trabalho monografico.

Objetivos

O homem e o saber cientifico; A relacdo entre a ciéncia, tecnologia, o0 conhecimento
e 0 senso comum; A ciéncia e a tecnologia na contemporaneidade; O processo
criativo e o saber; O ato de estudar e a relacdo dialégica; A organizacdo dos
estudos; O principio educativo e cientifico da pesquisa. A pesquisa na formacao do
professor; O processo de construcéo do trabalho cientifico; O trabalho monografico.

Conteldo

I. O homem o saber cientifico:

- A ciéncia, conhecimento, tecnologia e senso comum.

- O principio educativo e o principio cientifico da pesquisa.
- A pesquisa como ato dialdgico.

Il. A pesquisa naformacao do professor:

- Pesquisa em educacao: questdes conceituais e metodologicas.
- A pesquisa no cotidiano no trabalho docente.

- Leituras e analise de pesquisas no campo da educacao.

[ll. O trabalho cientifico:
- O processo de construgdo do trabalho cientifico.
- Elementos da Monografia.



- Construgdo de um ensaio monogréfico.

Bibliografia Basica

ALVES, Rubem. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogo e as suas
regras. 2. ed. Sao Paulo: Loyola, 2000.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 8. ed. Séao
Paulo: Cortez, 2001.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 22. ed. rev. e
ampl. Sao Paulo: Cortez, 2002.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Urbanizacdo Mundial e do Brasil
Carga Horéria: 60h
Periodo: 5°

Ementa

A urbanizacdo como processo civilizatério. A urbanizacédo pré-capitalista. Revolugéo
Industrial e urbanizacdo. Os principais modelos de urbanizagdo ao longo do século
XX. A “descoberta do subdesenvolvimento” e a questdo da populagdo mundial.
Urbanizagao e “socialismo real”. Crise mundial, globalizagdo e as novas questdes
urbanas. Cidades mundiais, planos estratégicos e redes de cidades.

Objetivos

Percebendo a urbanizacdo como um processo inerente ao desenvolvimento do
capitalismo a nivel mundial, a disciplina pretende analisar as diversas contradicfes
que emergem deste processo, entendendo a cidade como o “lécus” concreto onde
ocorrem as relacdes sociais que fazem da urbanizacdo um fenémeno tipico e
sintomatico do “modo de regulagdo” da “acumulacéo flexivel’ que passou a ser
dominante ao final do século XX.

Conteudo

1- Cidade X Campo, homem e natureza.

1.1. O espaco como relacao social

1.2. A urbanizacao pré-capitalista

1.3. A acumulagio primitiva e o “renascimento das cidades”
1.4. Revolucao Industrial e urbanizagao.

2. A urbanizacéo e o século XX.

2.1. Os principais modelos de urbanizacéo ao longo do século

2.2. Crise do capitalismo e o modelo fordista-Keynesiano

2.3. A “descoberta do subdesenvolvimento” e a questao da populagdo mundial
2.4. Urbanizacao e “socialismo real”



3. O urbano e o capitalismo “pés-moderno”: um olhar para o XXI
3.1. Crise mundial, globalizacéo e as novas questdes urbanas
3.2. A sociedade do espetéculo e as cidades virtuais

3.3. Cidades mundiais, planos estratégicos e rede de cidades.

Bibliografia Basica

SASSEN, Saskia. As cidades na economia mundial. Studio Nobel.

HARVEY, David. Condicdo pd6s-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudangca cultural. 5. ed. S&o Paulo: Loyola, 1992.

SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo. Capitalismo e urbanizacdo. 13. ed. Sé&o
Paulo: Contexto, 2001.

ROLNIK, Raquel. O que é cidade? Rio de Janeiro: Brasiliense.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geografia da América Latina

Carga Horéria: 80h
Periodo: 4°

Ementa

A formacdo das Nacdes latino-americanas: diversidade geografica e fragmentacéo
politico-territorial; A insercdo da América Latina na economia mundial; Questdes de
fronteiras na América Latina; Os modelos de desenvolvimento econémico: incluséo/
exclusdo social; Revolugdo e Contra-revolucdo na América Latina; Os projetos e
formas de integracdo e os organismos regionais: Mercosul, ALCA, Pacto Andino
etc.; A Geopolitica na América - Latina; Movimentos Sociais na América Latina
Contemporanea. O papel da OEA na atualidade latino-americana; As relacdes entre
0os EUA e a América Latina no pds - Guerra Fria.

Objetivos

Possibilitar aos alunos uma visdo ampliada da geografia do continente latino-
americano, através da relacdo sociedade-natureza, isto €, dos seus aspectos
fisico-humanos-econdmicos-politicos responsaveis pela construcdo do espacgo

na América Latina.

Propiciar entre os alunos, uma avaliacao critica dos espacos diferenciados na
Ameérica Latina, bem como, elementos de sua unidade.

Fornecer indicacdo bibliografica adequada (classicos e a producdo
contemporanea), visando favorecer as atividades dos futuros docentes.

Conteudo

1.

2.

A Formacao das NagdOes Latino-Americanas

a) A fragmentacdo do espaco territorial

b) Os projetos politicos de organizacdo dos novos Estados

c) As bases econdmicas e sociais das novas nacdes latino-americanas.

A Insercdo da América Latina na Economia Mundial

a) A América Latina e a Divisdo Internacional do Trabalho 1830-1930.
Os Modelos de Desenvolvimento Econdmico

a) O Capitalismo Tardio e Dependente



b) Populismo e projetos econdmicos.
c) As republicas militares e 0 nacional-desenvolvimentismo
d) Os Movimentos Socialistas e a realiza¢do cubana.
4. Revolucgéo e Contra-revolucdo na América Latina
a) Chile
b) Nicardgua
c) El Salvador
5. EUA e América Latina na época da Guerra-Fria
6. Os projetos de integracdo na América Latina
a) Pacto Andino
b) Mercosul
c) Alca
7. Movimentos Sociais na América Latina
8. A OEA e arealidade latino-americana.

9. Asrelacdes entre os EUA e a América Latina pos - Guerra Fria.

10. Movimentos Culturais na América Latina: Cultura e Contra-cultura.

Bibliografia Basica

CASANOVA, PABLO GONZALEZ. Exploragéo, colonialismo e luta pela
democracia na América Latina. Prefacio de Marcos Roitman Rosenmann; traducao
de Ana Carla Lacerda. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

OLIC, Nelson Bacic. Geopolitica na América Latina. Rio de Janeiro: Moderna.

SCARLATO, Francisco Capuano (Org.). Globalizac&o e espaco latino-americano.
Sé&o Paulo: Hucitec: ANPUR.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Redes llegais da Globalizacao
Carga Horéaria: 60h
Periodo: 4°

Ementa

Economia ilegal globalizada e sua territorialidade. O terrorismo internacional.
OrganizacBes criminosas transnacionais: flexibilidade, versatilidade e aliancas
estratégicas. As novas tecnologias da informacdo e o sistema financeiro
internacional a servi¢o do crime global. A face ilegal da economia legal.

Objetivos

e Reconhecer a territorialidade dos eventos relacionados as atividades criminosas
globais;

e Analisar a estrutura das redes que conformam a economia ilegal e seus efeitos
na sociedade, na economia, na cultura e na politica, enfatizando as relacdes de
poder nos diferentes niveis espaciais.

e Propor encaminhamentos voltados para o combate as atividades criminosas,
tendo em vista as diversas escalas geograficas

Conteldo

1. A dimenséao ilegal dos circuitos globais: as redes criminosas num mundo “sem
muros”.

2. Terror e terrorismo: organizacdes e operagdes; o “11 de setembro”; Rede-territorio
versus Territorio-rede.

3. O advento do crime global: redes, rotas e conexdes.

4. As organizacgdes criminosas mundiais: novas configura¢cées no mundo pés-guerra
fria.

5. O trafico internacional de drogas: os mecanismos de acumulacdo e da lavagem
do dinheiro; o papel do sistema financeiro internacional.

5.1- Impactos do crime organizado na economia, na sociedade, na politica e na
cultura.

5.2- Desafios e alternativas para uma solucéo global do crime global.



Bibliografia Basica

CASTRO, Ina Elias de (Org.), GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.), CORREA,
ROBERTO LOBATO (Org.). Brasil: questbes atuais da reorganizacdo do
territorio. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996.

SOUZA, Marcelo Lopes de. O desafio metropolitano: um estudo sobre a
problematica sécio-espacial nas metrépoles brasileiras. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2000.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Hidrogeografia

Carga Horéria: 80h
Periodo: 4°

Ementa

Apresentar a relacdo entre a hidrologia e a geografia, sem desta forma desprestigiar
nenhuma delas, preservando a dimensdo técnica da hidrologia, dentro de uma
analise geografica dos recursos hidricos e como elemento que mantém uma inter-
relacdo com o Espaco Geografico..

Objetivos

Promover que o corpo discente reconheca a volatilidade do conceito recurso
natural X recurso natural ndo renovavel X recurso natural renovavel, levando a
compreender a importdncia da dgua como um recurso natural dentro de suas
multiplas dimensdes: ecoldgica, social e econémica;

Desenvolver a analise de que a agua dentro do ambito de um recurso escasso e
dotado de valor econémico, e através deste identificar a &gua como um recurso
escasso naturalmente, tornando-se cada vez mais a medida em que as
atividades humanas complexificam.

Levar o corpo discente a compreender que a dgua ndo € somente um elemento
do ambiente, e sim um fator ambiental que em suas dimensdes compromete o
desenvolvimento das diversas atividades humanas, assim estabelecendo a partir
das propriedades atribuidas a 4gua, que a mesma deve ser sempre analisada
dentro do bindbmio quantidade/qualidade.

Identificar no Ciclo Hidrolégico e em suas fases (precipitacdo, interceptacao,
escoamento, distribuicdo) como sistema chave que promove a renovabilidade da
quantidade de agua disponivel nas por¢cbes continentais, reconhecendo a Bacia
Hidrografica, a base espacial/territorial para a analise, planejamento e gestao dos
Recursos Hidricos.

Conteudo

1-Agua

1.1 - Um Elemento da Biosfera

1.2 - Um Recurso Hidrico



2 - O Ciclo Hidrologico
2.1 - Elementos do ciclo hidrologico
2.1.1 - A Atmosfera
2.1.2 - Evapotranspiracéo
2.1.3 - Condensacédo atmosférica
2.1.4 - A precipitacao
2.2 - A retencéo superficial
2.2.1 - Infiltracao
2.3 - Distribuicao espacial da precipitacao
2.4 - Escoamento das aguas da chuva
2.5 - SecgOes do escoamento superficial
2.6 - A Bacia Hidrografica
2.6.1 - Os Divisores
2.6.2 - Area de Drenagem
2.6.3 - Forma da Bacia
2.6.4 - Tempo de Concentragao
2.6.4.1 - Tipo de Solo e Cobertura Vegetal
2.6.4.2 - Relevo e Declividade (Gradiente)
2.6.4.3 - Densidade de Drenagem
2.7 - Fatores Agravante das Enchentes
2.8 - A Evolugédo da Gestédo dos Recusos Hidricos
2.8.1 - Um Breve Historico da Evolucédo da Gestao dos Recursos Hidricos

Bibliografia Basica
GARCEZ, Lucas Nogueira; COSTA ALVAREZ, Guillermo. Hidrologia. 2. ed. rev. e
atual. Sao Paulo: E. Blucher.

SILVA, Tarciso Cabral da & GADELHA, Lucia M. Bacias do Rio Gramame:
hidrologia e aspectos ambientais para a gestdo de seus recursos hidricos. Joao
Pessoa: Editora Universitaria: UFPB.

TUCCI, C. E. M. Hidrologia. Sao Paulo: EDUSP.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Estatistica
Carga Horéria: 40h
Periodo: 4°

Ementa

Classificacdo de variaveis, Levantamento de Dados: Coleta; Apuracao;
Apresentacdo e analise de resultados. Séries Estatisticas. Distribuicdo de
Frequéncias. Analise de Graficos Estatisticos. Medida de Tendéncia Centra.
Medidas de Dispersdo. Medidas Separatrizes. Medidas de Assimetria. Medidas de
Curtose. Distribuicho Normal e as distribuicbes Relacionadas. Intervalo de
Confianca. Teste e Hipoteses.

Objetivos

e Introduzir topicos fundamentais e especificos ao Ensino das Analises Exploratérias
e Confirmatérias dos dados.

e Fornecer idéias basicas do método Estatistico, com aplicacbes de suas principais
técnicas, necessarias na resolucao de problemas especificos dos cursos de areas
Gerenciais.

e Desenvolver atitudes favoraveis na tomada de decisoes.

Conteudo

UNIDADE I: CONCEITOS INICIAIS
Defini¢cdo de Estatistica.
Amostra.

Tipos de variaveis — variaveis qualitativas (normais e ordinais), variaveis
guantitativas (discretas e continuas).

Levantamento de dados.
Coleta.

Apuracao.
Apresentagéao.

Analise de resultados.



UNIDADE II: TIPOS DE SERIES ESTATISTICAS
Serie Historica.

Serie Geografia.

Serie Especifica.

Serie de Distribuicao.

Serie Conjugada: Tabelas de Dupla Entrada.

UNIDADE Ill: DISTRIBUICAO DE FREQUENIAS
Em colunas e em barras.

Em curvas.

Polar.

Cartograma.

Setores.

Histograma e poligono de frequéncias.
Ogivograma e ogiva de Galton.

UNIDADE V: MEDIDA DE TENDENCIAS CENTRAL
Média aritmética.

Dados néo agrupados.

Desvio em relacdo a média.

Propriedades.

Dados agrupados: sem e com intervalos de classes.
Processo breve.

Emprego da média.

Moda.

Dados nao agrupados.

Dados agrupados: sem e com intervalos de classes.
Emprego da moda.

Mediana.

Dados nao agrupados.

Dados agrupados: sem e com intervalos de classes.
Emprego da mediana.

Posicéo relativa de média, mediana e moda.



Outros tipos de médias.

UNIDADE VI: MEDIDAS DE DISPERSAO
Amplitude total.

Dados néo agrupados.

Dados agrupados: sem e com intervalos de classes.
Variancia.

Dados ndo agrupados.

Dados agrupados: sem e com intervalos de classes.
Processo breve.

Desvio padrao.

Dados ndo agrupados.

Dados agrupados.

Dados agrupados: sem e com intervalos de classes.
Processo breve.

Coeficiente de variacao (indice de variacdo de KANDLE).

Bibliografia Basica

FONSECA, Jairo Simon da; MARTINS, Gilberto de Andrade. Curso de estatistica.
6. ed. Sao Paulo: Atlas, 1996.

MARTINS, Gilberto de Andrade, DONAIRE, Denis. Principios de
estatistica: 900 exercicios resolvidos e propostos. 4. ed. Sao Paulo:
Atlas, 1990.

Crespo, Antonio Arnot. Estatistica facil. 12. ed. Sa&o Paulo: Saraiva,
1995.

FOX, Jack James Alan. Estatistica para as ciéncias humanas. Prentice-Hall.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Organizacéo e Gestdo Pedagogica da Escola
Carga Horéria: 60h
Periodo: 4°

Ementa

Projeto da instituicdo escolar enquanto alternativa politica. Normas legais referentes
a organizacao e gestdo escolar numa leitura critica. Atravessando as fronteiras das

disciplinas: a questdo da transversalidade em educacéo. Avaliacao educacional.

Objetivos

Aprofundar os aspectos fundamentais da organizagdo e funcionamento das
organizacdes escolares a partir dos determinantes legais e/ou informais enquanto
expressdo da realidade sbcio — politico — cultural, considerando as seguintes
guestBes: concepcdo de escola, de gestdo, de burocracia, de participacdo, de

trabalho e o projeto politico da escola.

Conteudo

I. Projeto institucional da escola:
- A cultura da organizacao escolar
- Politicas publicas e projeto institucional da escola

- Projeto institucional da escola enquanto alternativa politica e decorrente de acéo

coletiva
- Projeto institucional da escola: leitura critica

II. Curriculo escolar: novos e velhos olhares:
- Disciplinaridade e transversalidade

- O conhecimento em redes

- O curriculo oficial.

[ll. Avaliacdo Educacional:

- Avaliacdo institucional no contexto da realidade Dbrasileira:
principios/fundamentos, limites e possibilidades.

- Projeto da instituicdo escolar: agcdes e compromissos assumidos.

Seus



Bibliografia Basica

GANDIN, Danilo; GANDIN, Luis Armando. Temas para um projeto politico-
pedagogico. 6. ed. Petropolis,RJ: Vozes, 2003.

HERNANDEZ, Fernando, VENTURA, Montserrat. A organiza¢do do curriculo por
projetos de trabalho: o conhecimento € um caleidoscopio. Tradug¢do de Jussara
Haubert Rodrigues. 5. ed. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1998.

LIBANEO, Jose Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed.
rev. e ampl. Goiania: Alternativa, 2004.

VIEIRA, Sofia Lerche (Org.); CLAUDIA DAVIS ... [ET AL.]. Gestdo da escola:
desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Dinamica da Populacdo Mundial
Carga Horéria: 60h
Periodo: 5°

Ementa

Teorias Demograficas; conceitos e indicadores sociais e demograficos; crescimento
demografico; o problema da fome; populacdo e recursos naturais; distribuicdo da
populacdo mundial: fatores e implicacdes; estrutura da populacdo: etaria, sexual e
ocupacional; a questdo do desemprego; as desigualdades sociais nas suas
implicacbes espaciais; o racismo e a xenofobia; mulher e mercado de trabalho;
familia e sexualidade.

Obijetivos

¢ Refletir criticamente sobre a aproximacéo entre Demografia e Geografia através
da Geografia da populacéo: conteudo e método.

e Discutir a Geografia da Populacdo como instrumento de analise e interpretacéo
do mundo atual.

e Concluir sobre o sentido de uma Geografia da Populagdo: sua renovagédo ou
superacao.

by

e Analisar a populacdo quanto a distribuicdo no espaco, sua dinamica e
composicado, estabelecendo comparacfes entre populacdo e desenvolvimento
econdmico.

Conteuido

Teorias demograficas

Conceitos e Indicadores Sociais e Demograficos
Crescimento Demograéfico

O Problema da Fome

Populacéo e Recursos Naturais

Distribuicdo da Populacdo Mundial: fatores e implicacdes
Estrutura da Populacgéo: etaria, sexual e ocupacional

A Questdo do Desemprego

© o N o g B~ w Db e

As Desigualdades Sociais e suas Implicagdes Espaciais



10. Os Movimentos Migratorios: areas, causas e implicacdes
11. O Racismo e a Xenofobia

12.  Mulher e Mercado de Trabalho

13. Familia e Sexualidade

Bibliografia Basica

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. Traducdo de Klauss Brandini
Gerhardt. 2a.ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 2000.

DAMIANI, Amélia Luisa. Populacéo e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2004

CASTRO, In& Elias de (Org.); GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.); CORREA,
Roberto Lobato (Org.). Exploracdes geograficas: percursos no fim do século. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Espago Agrario Mundial
Carga Horéaria: 80h
Periodo: 5°

Ementa

A disciplina discute as relacdes entre Geografia e Agricultura, com seus principais
temas, como: Escolas do pensamento da Geografia Agréria, Geografia Agraria e
Ciéncias Afins; Agricultura e Recursos Naturais: potencialidades e limitagdes
naturais a Agricultura, Exploracédo dos recursos e intensificacdo técnica; A dimensao
sécio-econdmica do Espaco Agrario: escala de producdo e tecnologia agricola,
orientacdo comercial de producdo, relacdes inter-setoriais da agricultura;
Modernizacdo Agricola e Complexo Agro-Industrial: Agricultura cientifica: raizes da
modernizacdo, integracdo agricultura-industria, Revolucdo Verde: difusdo da
modernizacao, A biotecnologia aplicada a agricultura; Perspectivas Contemporaneas
da Agricultura: Problemas sociais e ecologicos da modernizagéo, sistemas agricolas
alternativos; O Agro Poder: mercados agricolas, relacdes comerciais, subsidios e
relacdes norte-sul.

Obijetivos

e Entender o espago rural como origem das relagdes sociais humanas; -
Diferenciar os processos atuantes no ambiente rural e urbano; - Reconhecer na
paisagem rural os sintomas dos usos historicos dos ambientes; - Vivenciar, por
meio de Trabalho Pratico de Campo, as realidades do meio rural; - Possibilitar
aos licenciandos a transposicdo didatica do conteddo académico para a
Educacao Basica.

Conteudo

1- Ciéncia e ética na agricultura;
2- As Escolas do Pensamento da Geografia Agraria.

3- Agricultura e Recursos Naturais: as possibilidades de aproveitamento
sustentavel dos solos em escala mundial.

4- Recursos Naturais e tecnologia: os limites e avan¢cos numa sociedade de
massa.

5- Dimensao Socio-econémica do Espaco Agrario:



- Escala de producéo e tecnologia agricola.
- Orientacdo comercial de producéo.
- Relagdes inter-setoriais da agricultura.
6- Modernizagcéo Agricola e Complexo Agro-Industrial:
- Agricultura cientifica: raizes da modernizacao.
- Integracao agricultura-industria.
- Revolucao Verde: difusdo da modernizagéo.
- A biotecnologia aplicada a agricultura.
7- Perspectivas contemporaneas da Agricultura:
- Problemas sociais e ecolégicos da modernizacéo;
- Os sistemas agricolas alternativos: o associativismo.

- O agro-poder: mercados agricolas, relacbes comerciais, subsidios e a relacao
norte-sul- gquem ganha esta briga?

8.0s CAI's

Bibliografia Basica

CASTRO, Ind Elias de (Org.), MIRANDA, Mariana, EGLER, Claudio Antonio
Gongalves. Redescobrindo o Brasil: 500 anos depois. 2. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.

Silva, Jose Graziano da. O que e questdo agréaria. 18. ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 1994.

ROSA, Antonio Vitor. Agricultura e meio-ambiente. Atual Editora.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Tecnologia e Espaco
Carga Horéria: 60h
Periodo: 5°

Ementa

A “compressao espaco-tempo” — as mudancas do paradigma fordista-keynesiano
para a “acumulacao flexivel”. O papel da tecnologia nas transformacfes soécio-
econbmicas. As interacdes espaciais: pequeno historico do processo. Interacbes
espaciais e a légica do capitalismo. Teorias classicas de localizacdo. As teorias para
explicar a “distancia” entre paises pobres e ricos. A defasagem tecnoldgica entre os
paises e as perspectivas para o século XXI

Objetivos

A partir da compreensdo que atraves do desenvolvimento da tecnologia o
capitalismo foi o tempo dominando a distdncia até chegar ao modelo atual de
“acumulacao flexivel” a disciplina pretende mostrar as contradicdes e diversas
interfaces desse processo de interacao espacial a nivel mundial, onde a tecnologia
nao pode ser entendida como neutra, por isso resulta-se as relacdes Norte-Sul e a
problematica desse processo para o século XXI.

Contetdo
1- Introducéo
- A “compressao espaco-tempo” — as mudancas do paradigma fordista-

keynesiano para a “acumulacgao flexivel”.

- O papel da tecnologia nas transformacdes socio-econémicas: da maquina a
vapor a nanotecnologia.

- Tecnologia e trabalho humano: as contradicdes do processo como relacao
social.

2- Os fundamentos e as teorias classicas de localizacao:
- As interacdes espaciais: pequeno historico do processo.
- Interacdes espaciais e a logica do capitalismo.

- A questdo da distancia: custos de transporte, minimizacdo de custos e
maximizacao de lucros; distribuicdo dos produtos.



- Alguns exemplos das teorias classicas.

3- Tecnologia, espaco e Terceiro Mundo.
- A “descoberta” do subdesenvolvimento.
- As teorias para explicar a “distancia” entre paises pobres e ricos.
- Urbanizacao e espaco do Terceiro Mundo.

- A defasagem tecnoldgica entre os paises e as perspectivas para o século
XXI.

Bibliografia Basica
HARVEY, David. Condicdo pd6s-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudangca cultural. 5. ed. S&o Paulo: Loyola, 1992.

CASTRO, Ina Elias de (Org.); GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.); CORREA,
Roberto Lobato (Org.). Exploragcdes geograficas: percursos no fim do século. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

FIORI, José Luis. Brasil no espaco. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Biogeografia
Carga Horéria: 80h
Periodo: 5°

Ementa

A palavra biogeografia quer dizer geografia da vida ou distribuicdo geografica dos
seres vivos. Os biogeodgrafos sdo aqueles que tentam compreender os diferentes
padrées de distribuicdo dos animais e plantas. Para tanto buscam reconstruir estes
padrées, unindo a historia da Terra em diferentes escalas espaciais e temporais a
historia das formas dos seres vivos, ou seja entender como se processaram as
modificacbes morfolégicas de animais e plantas, quais suas causas e como iSso
aparece refletido no espaco geografico. (ANGELO FURLAN, Sueli - "Biogegrafia:
conceito e bases tedricas")

A biogeografia € o ramo do conhecimento que se dedica ao estudo das distribuicbes
geograficas dos organismos. Pode ser dividida em: biogeografia ecoldgica (estudo
dos fatores ambientais que determinam a distribuicAo dos organismos) e
biogeografia histérica (estudo da distribuicdo espacial e temporal dos seres vivos
com base em fatores historicos).

Objetivos

e Apresentar a inter-relacao existente entre o espaco e a vida que nele existe, sem
desta forma desprestigiar nenhuma delas, preservando suas dimensdes, tanto
dentro de uma analise geografica da vida, quanto como elemento que mantém
uma inter-relagdo com o ambiente.

e Promover que o corpo discente reconheca a Biosfera como lécus da
compreensdo da Biogeografia, identificando as causas da evolucdo da
distribuicdo dos seres vivos no ambiente da Biosfera, tanto em aspecto temporal
quanto espacial, discutindo o carater interdisciplinar da Biogeografia,
promovendo um encontro entre as abordagens Geograficas e Bioldgicas.
Vivenciar, através de trabalho pratico de campo, as relacdes entre a
Biogeografia, a conservacdo da natureza e o planejamento ambiental, situando
assim as varias abordagens biogeograficas no tempo e no espaco,
compreendendo os principios basicos da evolugéo, e da ecologia, envolvidos na
interpretacdo biogeografica, e dentro desta andlise discutir os modelos
interpretativos da relagéo espaco/vida em variadas escalas de interpretacéo das
paisagens constituidas.



Conteudo

1 - Introducéo a Biogeografia
1.1- O Espaco e a Vida em Fluxo
1.2- Os Elementos da Biosfera
1.3 - A Inter-relacdo dos Elementos da Biosfera
2 - Aspectos Espacgo-Temporal da Evolugcéo da Biosfera
2.1 - Os Fatores da Biosfera
2.1.1 - Fatores Limitantes
- Fatores Espaciais e Temporais em Escala Geologica
2.1.2 - Fatores Determinantes
- Fatores Espaciais e Temporais em Escala Geoldgica
2.2 - A Biosfera como produto da evolucdo Espacgo-Temporal
3 - As Escalas de Observacao da Biosfera
3.1 - Os Biomas Mundiais
3.2 - Os Biomas Brasileiros
3.3 - Os Ecossistemas Brasileiros
3.4 - As Regides Biogeograficas

Bibliografia Basica

ROSS, Jurandyr L. Sanches (Org.). Geografia do Brasil. 3. ed. Sé&o
Paulo: EDUSP, 2000.

GUERRA, Antonio José Teixeira (Org.); CUNHA, Sandra Baptista da.
Geomorfologia e meio ambiente. 4. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

RICKLEFS, Robert. A economia da natureza: um livro-texto em ecologia
basica. Tradugdo de Cecilia Bueno, Pedro P. de Lima e Silva. 3. ed.rev.e atual
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1996.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Organizacdo e Gestdo de Ambientes de Aprendizag. de Geografia |
Carga Horéria: 60h
Periodo: 5°

Ementa

O espaco escolar no contexto geo-histérico-social contemporaneo. Principios
norteadores da construcdo de ambientes de aprendizagem escolar: o paradigma
centrado na aprendizagem, o aprender a pensar e aprender a aprender, a
concepcao nao-disciplinar do conhecimento, os mudltiplos olhares das Diretrizes
Gerais dos Parametros Curriculares Nacionais. O processo de elaboracdo e
desenvolvimento do plano da acdo pedagodgica: a preparacdo, a gestdo e a
avaliacdo e utilizacdo de O didlogo enquanto método de reflexdo. A interacao
docente e as tecnologias interativas da informag&o e comunicacgao.

Obijetivos

e Compreender que a educacao decorre da comunicagdo humana e que ambos (a)
constituem processos de intervencdo nos espacos sociais e (b) consideram o
dialogo método de conduzir o homem a reflexao.

o Refletir sobre o processo de aprendizagem escolar no contexto do capitalismo
globalizado®™, tendo a compreensdo de que os conhecimentos em suas
diferentes modalidades constituem frutos da constru¢do humana, inseridos em
um processo histérico-cultural-social e que a ciéncia e tecnologias também
constituem parte integrante da cultura contemporanea.

e Compreender a relevancia da interacdo entre 0 pensar € 0 agir enquanto
metodologia, ou seja, enquanto forma de vivenciar situacdes de aprendizagem
gue buscam superar as dificuldades apresentadas.

e Compreender as situacdes vivenciadas pelos alunos nos ambientes de
aprendizagem como decorrentes das propostas pedagodgicas docentes e do
plano de gestéo escolar, articulados com a concepc¢ao de educacéo pretendida.

e Elaborar planos de trabalho docente com metodologias apropriadas para o
desenvolvimento de determinada tematica que, tendo como referéncia a
aprendizagem, também valorizem o processo de construcdo coletiva e a
transversalidade dos saberes.

> 0 que significa a rejeicdo da légica de exclusdo inerente ao ideério da globalizacdo em cuja arquitetura
filos6fica os discursos de “liberdade”, “solidariedade” e “identidade” sdo testemunhados, de modo
manipulador, a medida que se percebe que apenas 0 mercado continua livre, que a solidariedade € substituida
pela competitividade e a identidade por individualismo e egoismo.



o Refletir sobre mediacdes pedagogicas que ultrapassem o espaco fisico da aula,
construindo formas alternativas de organizar e gestar ambientes de
aprendizagem.

e Apresentar um posicionamento critico frente as questfes didatico-pedagogicas
atuais com a finalidade de buscar alternativas de intervencédo, frente a
problemética existente através de um processo pedagogico participativo e
permanente.

e Analisar a avaliacdo da aprendizagem escolar entendendo-a como parte inerente
ao ato de aprender.

Conteudo

1. O espaco social de uma instituicdo escolar

1.1 A escola no contexto geo-historico-social.

1.2 A ciéncia e a tecnologia enquanto produtos cultuais de um tempo histérico.

1.3 A escola enquanto espac¢o mediatico.

1.4 A comunicacdo educativa e a relacdo dialdégica enquanto processos de
intervencao nos espacos sociais.

2. Ambiente de aprendizagem: principios béasicos

2.1 Paradigma da educacéo escolar centrado na aprendizagem.

2.2 O aprender a pensar e aprender a aprender.

2.3 Concepc¢ao nado-disciplinar do conhecimento: o conhecimento em rede e a

transversalidade dos saberes.

2.4 Diretrizes gerais dos Parametros Curriculares Nacionais (Ciéncias Naturais 5% a

82 série): multiplas leituras do discurso oficial.

3. O planejamento didatico de ambientes de aprendizagem:

4.1 O compromisso com a a¢ao na preparacdo, no desenvolvimento e na avaliacdo
da acéo educativa.

4.2 A interagdo entre o pensar e agir como metodologia de planejamento e gestao
da aula.

4.3 O processo da criacdo do espacgo-temporal de ambientes de aprendizagem e a

elaboracdo de metodologias apropriadas a aprendizagem de Ciéncias no Ensino

Fundamental (52 a 82 série).

4.4. As diferentes vozes da avaliagdo da aprendizagem: usos e abusos.



Bibliografia Basica

ALVES, Nilda (Org.); GARCIA, Regina Maria Leite. O sentido da escola. 3. ed. Rio
de Janeiro: DP&A Editora, 2001.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a Educacédo do Futuro. Sao Paulo:
Cortez, Brasilia, DF: UNESCO, 2000.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Dinamica da Populacéo Brasileira
Carga Horéria: 80h
Periodo: 6°

Ementa

A distribuicdo espacial da populacdo: fatores e implicacdes; Crescimento
demografico e Transicdo demografica; Mudancas recentes na demografia brasileira
e suas implicacfes socio-espaciais: urbanizagcéo, queda nas taxas de fecundidade e
envelhecimento da populacdo; Composicao sexual, etaria e ocupacional; Trabalho e
mercado de Trabalho; Mobilidade espacial da popula¢céo brasileira numa perspectiva
historica.

Objetivos

e Discutir a Geografia da Populagdo como instrumento de andlise e interpretacdo
do Brasil atual

e Analisar a populacao brasileira quanto a distribuicdo no espaco, sua dinamica e
composicao, estabelecendo comparacbes entre populacédo e desenvolvimento
econdmico.

Conteuido

1. Addistribuicdo espacial da populacéo: fatores e implicacdes
2. Crescimento demogréafico e Transicdo Demogréfica

3. Mudancas recentes na demografia brasileira e suas implicacdes socio-espaciais:
urbanizacéo, queda nas taxas de fecundidade e envelhecimento da populagéo

4. Composicao sexual, etdria e ocupacional
5. Trabalho e mercado de trabalho
6. Mobilidade espacial da populacéo brasileira numa perspectiva histérica

Bibliografia Basica

CASTRO, Ina Elias de (Org.), GOMES, PAULO CESAR DA COSTA (Org.),
CORREA,

ROBERTO LOBATO (Org.). Exploracdes geograficas: percursos no fim do
século. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

DAMIANI, Amélia Luisa. Populacao e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2004.



ROSS, Jurandyr. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Espaco Agrario Brasileiro

Carga Horéria: 80h
Periodo: 6°

Ementa

A questdo agraria no Brasil numa perspectiva historica: do sistema de sesmarias a
atualidade; A industrializacdo da Agricultura brasileira e seus impactos soécio-
espaciais; O papel da agricultura familiar num contexto de modernizacéo; Estrutura
fundiéria; Rela¢cbes de producédo e trabalho no campo; A producdo agropecudria no
Brasil: producdo, mercados e distribuicdo; As fronteiras Agricolas; Movimentos
Sociais no Campo e a Reforma Agraria; A questdo agraria no norte-fluminense:
caracterizacao, relacbes de producado e trabalho, a crise do setor canavieiro e as
perspectivas atuais.

Objetivos

Analisar a evolucao historia da posse e ocupacédo da propriedade da terra no Brasil.
Entender o jogo de forcas politicas que determinaram a ocupacdo do solo brasileiro.

Identificar os personagens sociais centrais do campo brasileiro e como foi estruturada a
relacdo entre eles

Entender os processos conservadores de transformacdo do campo brasileiro a partir da
modernizacdo conservadora

-Entender as razdes histéricas dos conflitos que permeiam a historia social do pais.

Conteldo

1- A Formacéao do Espaco Agrario Brasileiro.

1.1- O regime Juridico da terra.

- As capitanias hereditarias

- O regime das Sesmarias

- Os foros.

1.2- O espaco Agrario no Periodo Imperial

- O regime de posses.

- As obrigacdes militares e o cerceamento a pequena propriedade.
- A lei de Terras de 1850.



- A consolidacao do latifandio exportador.

1.3- O espaco dos Coronéis.

- Terras devolutas sob controle dos Estados.
- Intensificam-se as expropriagdes.

- A resisténcia camponesa.

- Canudos no Sertao da Bahia.

- Contestado, no Centro-Sul.

1.4- A Crise da Agroexportacao e a Articulacdo dos Movimentos Sociais no Campo.
- Os trabalhadores rurais e o “pacto” do Estado Novo

- Acumulacéao com super-exploracéao.

- As ligas camponesas: reacao dos pobres do campo.

1.5- As Reformas de Base e o Estatuto do Trabalhador Rural.
- Reforma Agraria como fundamento do modelo.

- A oposicéo do Capital.

- O ETR e a “saida” dos latifundiarios.

A generalizacdo do trabalho temporario na agricultura.

1.6- A Expanséao do Capitalismo no Campo.

- A questéo agréria na ditadura.

- O Estatuto da Terra e suas implicacoes.

- A expanséo do capitalismo no campo: a Revolucéo Verde.
- Repressédo, modernizacao e a questao agraria.

1.7- O Fracasso da Colonizacéao e a Reacdo Camponesa.
- O retorno das frentes de “expansao’.

- A luta pela terra nos proprios estados.

- Criacao da CPT e articulacao das lutas no campo.

- O surgimento do MST: reforma agréaria, uma luta de todos.



2- A Ocupacdo Agricola no Brasil

2.1- A Modernizacéao Agricola.

- A reestruturacao do setor agrario a partir dos anos 50.
- O papel estratégico da agricultura

- O incremento as exportacdes, reducdo do custo alimentar e integracdo com a
industria.

- A acdo dos Complexos agroindustriais.

2.2- O Desempenho da Agricultura nos anos 1980.

- Intensificacdo do uso de novas tecnologias.

- Agricultura familiar marginalizada.

- Aumento da Concentracédo de terras, da pobreza no campo e do éxodo rural.
- Populacéo rural dos anos 1950 a 1990 — uma comparagéo.

- A degradacdo ambiental e as técnicas utilizadas.

2.3- A Ocupacéao na Atividades Agricolas.

- Anos 60 e 70 expansao de fronteiras e incorporacao de assalariados.
- Anos 80 e 90: o declinio da ocupacao rural no Brasil.

- Expanséo de culturas temporarias voltadas para exportacao.

- Liberalizacédo dos anos 90 e seus efeitos na agricultura.

- Reducéo dos postos de trabalho e baixos rendimentos no campo.

3- A Estrutura Fundiéaria do Brasil.

3.1- Os Dados da Desigualdade.

- A concentracao absoluta da terra com base no indice de Gini.
- Propriedades improdutivas X trabalhadores sem-terra.

- Politica de assentamentos X reforma agraria: uma polémica.

3.2- A Lei de Terras de 1993.

- A elaboracéo do conceito de madulo fiscal.
- A definicdo dos tipos de propriedade.

- Os avancos registrados.

- As dificuldades no cumprimento da lei.



4- Um Enfoque Tedrico sobre Questdo Agréria.
4.1- A Questdo Agréaria Brasileira e a Luta pelo Socialismo.
- Os diagnoésticos da direita, da CEPAL e dos socialistas.

4.2- A Questdo Agréaria no Limiar do Século XXI.
- Reflexdes para o estudo da questéao agraria.
- A luta pela terra no limiar do século XXI.

4.3- Particularidades da Agricultura no Desenvolvimento Econdmico.

- Uma abordagem regulacionista: agricultura e Estado do Bem Estar Social.

- A agricultura e a reproducéo da forca de trabalho no capitalismo.

- As perspectivas da agricultura familiar no centro e na periferia do capitalismo.

Bibliografia Basica

CASTRO, Ina Elias de (Org.), GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.), CORREA,
ROBERTO LOBATO (Org.). Brasil: questbes atuais da reorganizagdo do
territorio. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. A geografia das lutas no campo. 9. ed.
Séo Paulo: Contexto, 1999.

ROSS, Jurandyr L. Sanches (Org.). Geografia do Brasil. 3. ed. Séao
Paulo: EDUSP, 2000.

STEDILE, Joao Pedro. A questdo agraria hoje. Porto Alegre: UFRS.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Modernizacdo Tecnoldgica do Espaco Brasileiro: Energia e
Industria
Carga Horéria: 60h

Periodo: 6°

Ementa

Andlise da implantacdo e expansdo geografica da industria brasileira a partir da
segunda metade do século XIX; desenvolvimento da economia agréria., exportadora
e suas influéncias no processo de industrializacdo e distribuicdo espacial da
industria no Brasil; mudancas nas relacdes entre os homens e destes com o
territério a partir da evolucdo das técnicas na industria; as formas de apropriacdo
dos recursos naturais e das fontes de energia tradicionais; a necessidade de criar
fontes de energia alternativas; a urbanizacdo brasileira e sua relacdo com o
consumo de energia no Brasil; a energia hidraulica e o petréleo consideradas as
maiores fontes energéticas consumidas no Brasil; os efeitos do uso de diversas
fontes de energia no meio ambiente.

Objetivos

e Levar os alunos a pesquisar o processo de industrializacdo brasileira sob varios
autores, identificando os diversos fatores que interferiram nesse processo.

e Caracterizar as fontes de energia encontradas no Brasil, relacionando com o0s
investimentos do Governo no setor energético.

¢ Identificar as fontes de energia alternativa que tém potencial de uso no Brasil.

Conteudo

1. Implantacéo da industria no Brasil (22 metade do século XIX).
1.1. A economia agrario-exportadora.
1.2. As industrias de “fundo de quintal”.
1.3. O Sudeste e o Sul do Brasil.
1.4. O processo de Urbanizagéao.
1.5. O Transporte ferroviario.
1.6. A mao-de-obra livre (imigrante).

2. Alindustrializacdo brasileira (12 metade do séc. XX).
2.1 O Estado e o processo de industrializacao.
2.2. “Substituicao de importacoes”.
2.3. Acrise de 1929 e a crise do café.
2.4. A Revolucéo de 1930.



3. A Politica Nacionalista de Vargas.
3.1 Implantacéo da Industria de Base.
3.2 Aumento do consumo de energia e importantes investimentos no setor.

4. Desenvolvimentismo e Internacionalizacao.
4.1 Industria de bens de consumo duraveis.
4.2 Formacao do “Tripé” da industrializacao brasileira.

5. O subdesenvolvimento industrializado.
5.1 As multinacionais.
5.2 A urbanizacgao acelerada.
5.3 O Crescimento da classe média e do proletariado urbano.

6. Producédo e consumo de energia no Brasil.
6.1 A energia Primaria.
6.2 Industrializacdo — Urbanizacdo — consumo energético — meio ambiente
(década de 1980).
6.3 As privatizacGes no setor de geracdo e transmissao de energia hidrelétrica (a
partir da década de 1980)

Bibliografia Basica

MENDONCA, Sonia Regina de. Estado e economia no Brasil: opcdes de
desenvolvimento. 2. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geografia Fisica do Brasil
Carga Horéria: 80h
Periodo: 6°

Ementa

Consideracdes iniciais acerca do estudo da Geografia Fisica do Brasil; As estruturas
geoldgicas e formas do relevo brasileiro; As unidades do relevo brasileiro segundo
diferentes classificacdes; Erosdo e degradacdo dos solos no Brasil; O mecanismo
dos climas no Brasil; Os grandes dominios vegetais (biomas) e a atuacdo humana
sobre os mesmos; As bacias hidrograficas brasileiras: aspectos, aproveitamento
econdmico e impactos sdcio-ambientais.

Objetivos

e Identificar e explicar os diversos aspectos do meio fisico do territério brasileiro.

¢ Relacionar as dindmicas do meio fisico brasileiro (clima, solo, relevo, vegetacao,
hidrografia) as formas de ocupacao do territorio.

e Caracterizar o territorio brasileiro de acordo com suas regides e sub-regides
naturais.

Conteuido

1- Bases Conceituais.

2- Introducéo a Geografia Fisica.

- Revisdo dos conceitos geoldgicos de formacédo do planeta.

3- A Geologia Brasileira:

- Estrutura geoldgica e formas do relevo brasileiro.

- As unidades do relevo brasileiro segundo diferentes classificagoes;

4- Geomorfologia do Brasil:

- revisdo dos conceitos geomorfolégicos continentais, fluviais e costeiros.
5- Solos Brasileiros: tipos, utilizac&o, degradacéo e conservagao.

6- Biogeografia do Brasil:os principais biomas brasileiros.

7- Introducéo a climatologia do Brasil: dominios morfoclimaticos brasileiros.
8- Meio Fisico Brasileiro: potencialidades e restricfes de uso.

9- Problemas ambientais brasileiros.



Bibliografia Basica
ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil. 2. ed. rev. e ampl. Sao Paulo:
Moderna, 1985.

GUERRA, Antonio José Teixeira (Org.); CUNHA, Sandra Baptista da.
Geomorfologia e meio ambiente. 4. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Organizacéo e Gestdo de Ambientes de Aprendizag. de Geografia ll
Carga Horéria: 60h
Periodo: 6°

Ementa

As relacfes intra e interpessoais no cotidiano da aula no Ensino Médio. O
planejamento escolar e o0 compromisso com a acdo: a preparagdo, O
desenvolvimento e avaliacdo. A organizacado temporal e espacial das atividades. A
selecdo e utilizacdo de metodologias apropriadas ao desenvolvimento da temética
selecionada. A acdo docente e as tecnologias interativas da informacdo e
comunicacao.

Objetivos

A disciplina se propfe a possibilitar a efetivagdo da préatica docente nos licenciandos
a partir da elaboracdo de planos de trabalho e aulas teérico-praticas sob a
supervisao do professor da disciplina.

Conteudo

I. Organizacéo e gestdo do ambiente de aprendizagem.
- Concepcéao nao-disciplinar do conhecimento: a questao da transversalidade.
- O processo da criagao espaco-temporal de ambientes de aprendizagem.

- Os multiplos olhares de um mesmo texto, na busca de propostas alternativas, a
partir da re-leitura das Diretrizes Gerais dos Parametros Curriculares Nacionais.

Il. As diferentes vozes da avaliacdo da aprendizagem: usos e abusos

lll. A acdo docente e as tecnologias interativas da informac&o e comunicacgéo:

- A mediacdo tecnoldgica em espacos educativos: a producdo do sentido
provocando a aprendizagem.



Bibliografia Basica

RUA, Jodo. Para ensinar geografia: contribuicAo para o trabalho com o
1° e 2° graus. Rio de Janeiro: Access Editora, 1993.

LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 12. ed. Sado Paulo:
Cortez, 2002.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica. Parametros curriculares
nacionais: ensino médio. Brasilia: SEMTEC, 2002.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Modernizagcdo Tecnologica do Espago Brasileiro: redes de
comunicagdao, servigos e transportes

Carga Horéria: 60h
Periodo: 7°

Ementa

O conceito de regido; as divisdes regionais do Brasil em diferentes épocas; a divisdo
regional brasileira; a divisdo regional brasileira e os aspectos culturais; a divisdo em
complexos regionais: Centro-Sul, Nordeste e Amazonia; as regides brasileiras nas
aulas de Geografia.

Objetivos

e Caracterizar os tipos de transportes existentes no Brasil, explicando sua
evolucdo ao longo do processo historico.

e Relacionar a industrializacdo e a urbanizacdo ao desenvolvimento do setor de
comunicacdes e servicos no Brasil durante o século XX e inicio do XXI.

Conteldo

1. Histérico sobre o sistema de transportes no Brasil no século XIX.
1.1.Implantacéo e crescimento do transporte ferroviério.

1.2.A importancia dos portos.

1.3.A criagao do transporte rodoviario.

2. Breve historico sobre os transportes no Brasil.
2.1.Transporte rodoviario

2.2.Transporte ferroviario

2.3.Transporte aéreo

2.4.Transporte metroviario.

3. Modais de transportes no Brasil.
4. Privatizagdes no setor de transporte rodoviario e ferroviario.



5. As telecomunicac¢des no Brasil (a evolucdo do setor durante o século XX).
5.1. As telecomunicacdes no Brasil apos as privatizacoes.

6. O setor de servi¢cos e sua evolucao a partir da segunda metade do século
XX, em meio ao processo de industrializacdo e urbanizacéo.

Bibliografia Basica

HARVEY, David. Condigcdo pds-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudanca cultural. 5. ed. S&o Paulo: Loyola, 1992.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Urbanizagao Brasileira

Carga Horaria: 60h

Periodo: 7°

Ementa

O processo de produgao do espago-urbano no Brasil. O crescimento intensivo das
cidades brasileiras. A relacdo campo-cidade. A urbanizacdo em cada macro regido
brasileira.A metropolizacdo e os problemas das metropoles brasileiras. As cidades
meédias: evolucdo e tendéncias. Perspectivas da urbanizacéo brasileira.

Objetivos

Analisar o processo histdrico da producéo do espaco urbano brasileiro.
Caracterizar a urbanizacgao brasileira ap6s 1950.

Debater sobre a relacdo campo-cidade.

Analisar a urbanizacdo nas macro-regides brasileiras.

Compreender os fendbmenos da metropolizacdo e da desmetropolizagao.
Discutir a questéo das cidades médias brasileiras.

Caracterizar as tendéncias da urbanizagéo brasileira

Conteado

1- O crescimento das cidades brasileiras até 1950.

2- O processo de urbanizagéo no Brasil ap6s 1950.

3- Complexidade e diversificacdo da urbanizagé&o brasileira.

4- Orural e o urbano no Brasil.

5- A urbanizacéo por regides.

6- Metropolizagéo.

7- Desmetropolizagao e “involugao” metropolitana: os casos de Sao Paulo e
Rio de Janeiro.

8- Cidades médias no Brasil: evolucéo e tendéncias.

9- Tendéncias da urbanizacao brasileira.



Bibliografia Basica

CASTRO, Ina Elias de (Org.), GOMES, PAULO CESAR DA COSTA (Org.),
CORREA, ROBERTO LOBATO (Org.). Explora¢cdes geogréficas: percursos no fim
do século. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

DAMIANI, Amélia Luisa. Populagao e geografia. 5. ed Sdo Paulo: Contexto, 2001.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Dinamica Regional Brasileira
Carga Horéria: 80h
Periodo: 7°

Ementa

O conceito de regido; as divisdes regionais do Brasil em diferentes épocas; a divisao
regional brasileira; a divisdo regional brasileira e os aspectos culturais; a divisao em
complexos regionais: Centro-Sul, Nordeste e Amazobnia; as regides brasileiras nas
aulas de Geografia.

Objetivos

e Introduzir o método regional na formacao do professor de Geografia.
e Analisar o conceito de regiao.
e Compreender a divisdo regional do Brasil em diferentes épocas.

e Discutir a divisao regional adotada pelo IBGE, os aspectos culturais e a divisao
em complexos regionais.

e Analisar como os livros didaticos abordam a divisao regional brasileira.

Conteldo

1- O conceito de regido
2- Os recortes regionais brasileiros em diferentes épocas.
3- A divisao regional adotada pelo IBGE: as cinco macro-regides.

4- Seminarios: desigualdades, crescimento recente, mercado de trabalho,
caracteristicas econdmicas nas cinco macro-regides oficiais.

5- A divisao regional e os aspectos culturais.

6- A divisdo do Brasil em complexos regionais.
7- Centro-Sul

8- Nordeste

9- Amazbnia

10- As regides Brasileiras nas aulas de Geografia.



Bibliografia Basica

CASTRO, Ina Elias de (Org.), GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.), CORREA,
Roberto Lobato. Geografia: conceitos e temas. 2. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2000.

CORREA, Roberto Lobato. Regido e organizagcao espacial. 7. ed. Sao Paulo:
Atica, 2000.

CASTRO, In& Elias de (Org.); GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.); CORREA,
Roberto Lobato. Brasil: questdes atuais da reorganizacdo do territorio. 3. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand, 2005.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Topicos de Histéria do Brasil
Carga Horéaria: 60h
Periodo: 7°

Ementa

Discussao das principais questdes da histéria brasileira, no que se refere aos
elementos econdmicos, sociais, politicos e culturais, objetivando a percepcédo da
formacao histérica do espaco brasileiro.

Objetivos

¢ |dentificar os principais processos historicos constitutivos da sociedade brasileira.

e Discutir as principais questbes da historia brasileira, no que se refere aos
elementos econdmicos, sociais, politicos e culturais.

e Desenvolver a percepcao historica da construcao do espaco brasileiro.

Conteldo

1- O papel da disciplina Tépicos de Histéria do Brasil no Curso de Geografia.
1.1- Da historia factual a historia tematica.
1.2- Uma visdo global da histéria do Brasil.

2- Politica.

2.1- Os tradicionais nédulos da histéria politica brasileira: novas interpretacfes
(independéncia, proclamacédo da Republica, golpe de 1964, implantacdo da Nova
Republica.

2.2- As Constituicbes brasileiras.

2.3- Formas de Governo: monarquia constitucional, republica presidencialista,
republica parlamentarista, ditadura.

2.4- A Republica brasileira atual: a democracia e seus limites.

2.5- Os recentes governos brasileiros: Collor, Itamar, FHC e Lula.

2.6- Questdes de politica internacional.

2.6.1- Questdes de fronteira.

2.6.2- O Brasil no contexto mundial de inicios do século XXI.



3- Questdes Sociais

3.1- O trabalho escravo, a abolicdo da escravatura e o trabalho assalariado.

3.2- Movimento operério.

4- Questdes Culturais

4.1- A cultura européia e sua influéncia desde a colonizagao

4.2- Os principais movimentos da cultura brasileira: a semana de arte moderna; o
tropicalismo; o rock nacional.

5- A producdao histérica dos mapas do Brasil.

6- Questdes econbmicas

6.1- A Estrutura econdmica brasileira

6.2- As principais conjunturas econdémicas

6.3- Politicas econbmicas implantadas: liberalismo, estado de bem-estar-social e

neoliberalismo

6.4- Industrializacéo:

6.4.1- O surto industrial do século XIX

6.4.2- A industrializac&o no inicio do século XX: a implantacdo das industrias de DII

6.4.3- A industrializacdo na Era Vargas: a implantacao das industrias do DI

6.4.4- A industrializacdo no periodo de JK: a implantacdo das industrias do DIl

6.4.5- As relacdes capital nacional X capital internacional.

6.5- Questdes Agrarias

6.5.1- A distribuicdo de terras: capitanias hereditarias, sesmarias, leis de terras e 0s

modelos de reforma agraria.

6.6- Economia na Regiao Norte-Fluminense.

Bibliografia Basica

BECKER, Bertha K. (Bertha Koiffman), EGLER, Claudio Antonio Gongalves.
Brasil: uma nova poténcia regional na economia-mundo. 3. ed Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

MAZZEO, Antonio Carlos. Burguesia e capitalismo no Brasil. Sdo Paulo: Atica,
1988.

MENDONCA, Sonia Regina de. Estado e economia no Brasil: opc¢des de
desenvolvimento. 2.ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988.



MENDONCA, Sonia Regina de. A industrializagdo brasileira. 3. ed. Séao
Paulo: Moderna, 1996.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Organizacéao Interna das Cidades

Carga Horéria: 60h
Periodo: 8°

Ementa

A producéo social do espaco urbano: atores e conflitos; As formas e 0s processos
do Urbano: a cidade vista por dentro; Analise critica das propostas de intervengao no
espaco urbano: para quem? Para qué?; A importancia dos espacos publicos para o
exercicio da cidadania e da democracia; O debate publico X privado no espaco
urbano; Cidade, consumo e moradia; questdes intra-urbanas em Campos (ou
aplicando o que foi estudado ao caso da nossa cidade).

Objetivos

Compreenséo dos interesses e formas de atuacdo dos agentes que contribuem
para a producédo do espaco urbano bem como os conflitos dai decorrentes.

Identificacdo das formas que compdem o espaco urbano.

Andlise critica das propostas de intervencdo no urbano tendo em vista as
seguintes questdes: intervencdo para qué? Para quem? Quais 0s objetivos
declarados e ocultos.

Discutir o embate entre publico e privado no espaco urbano.

Compreensédo/analise das contribuicbes que a geografia pode dar ao debate
sobre democracia e cidadania.

Discutir o problema da moradia nas cidades.

Levantamento, analise e tratamento de dados referentes a problemas
emergentes no espaco intra-urbano em Campos.

Conteudo

1-

2-

Consideracoes Iniciais:

- Os agentes produtores do Espaco Urbano.
Processos e Formas Espaciais.

- Centralizacéo e Area Central.

- Descentralizagdo e Nucleos Secundarios.
- Segregacao Espacial.



3- As Intervenc¢des no Urbano.

- Revitalizacdo e Planejamento: entre a reproducédo do capital e das condicdes
de vivéncia do cidadao.

- A “gentrificacao” do espaco.

- O dilema publico X privado na producéo do Espaco Urbano.

- O espaco publico: apropriacéo privada e recuo da cidadania.
4- Cidade, consumo e moradia.

- As formas de comércio.

- O consumo do espacgo urbano.

- A questdo da moradia.
5- Questdes intra-urbanas em Campos.

- A questdo da especulacao imobiliaria.

- Condominios: espacos utépicos?

- Processo de verticalizacao.

O problema das favelas.
- O gue fazer com o centro da cidade?

The Pelinca’s way of life.

Bibliografia Basica

CASTRO, In& Elias de (Org.); GOMES, Paulo Cesar da Costa (Org.); CORREA,
Roberto Lobato. Brasil: questdes atuais da reorganizacao do territorio. 3. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand, 2005.

MARICATO, ERMINIA; LOCONTE, WANDERLEY (Coord.). Habitacao e cidade. 3.
ed. Sao Paulo: Atual, 1998.



PLANO DE ENSINO

Disciplina: Gestao do Territorio
Carga Horéria: 60h
Periodo: 8°

Ementa

Planejamento e politicas publicas. A relacdo Estado/Sociedade e a formulacdo de
politicas publicas. Politicas de desenvolvimento local. A articulagdo das diferentes
escalas territoriais. As diversas correntes/abordagens do desenvolvimento local: das
cidades estratégicas ao principio da economia solidaria. Descentralizacdo e
territério: o pacto federativo brasileiro. Os caminhos do desenvolvimento local no
Brasil.

Objetivos

O processo de globalizagdo e a chamada “crise” do Estado-Nacédo colocam na
ordem do dia novas formas de politicas publicas e gestao do territério. A disciplina
pretende analisar todo esse processo com principal énfase as teorias do
desenvolvimento local, nas suas diferentes concepcdes, e uma analise da realidade
brasileira, onde a Constituicdo de 1988 colocou um novo papel para as politicas
publicas dos entes federativos sub-nacionais.

Conteudo

1- Planejamento e politicas publicas.
- Arelacado Estado/sociedade e a formulacao de politicas publicas.
- A evolucao da cidadania e as origens do planejamento.
- Globalizacao, crise do estado-nacéo e politicas publicas.

Politicas de desenvolvimento local.

- A articulagéo das diferentes escalas territoriais.

- O lugar das cidades na reestruturacao econdémica atual.

- As diversas correntes/abordagens do desenvolvimento local: das cidades
estratégicas aos principios da economia solidaria.

2

3- Descentralizacao e territorio: o pacto federativo brasileiro.
- A constituicdo de 1988 e o poder descentralizado.
- A‘reforma” do Estado e a reconcentracéo de poder.

- A*guerra fiscal” e a crise dos estados e municipios brasileiros.

4- Os caminhos do desenvolvimento local no Brasil.
- Modalidades de desenvolvimento local no Brasil.

- Experiéncias de municipios brasileiros com desenvolvimento local.



- Royalties, Campos e Norte Fluminense: o que esta acontecendo?

Bibliografia Basica

HARVEY, David. Condicdo pd6s-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudanca cultural. 5. ed. S&o Paulo: Loyola, 1992.

CASTRO, In4 et al . Brasil: questbes atuais da reorganizacdo do territorio. Rio de
Janeiro: Bertand Brasil.




PLANO DE ENSINO

Disciplina: Geografia do Estado do Rio de Janeiro
Carga Horéaria: 60h
Periodo: 8°

Ementa

As transformacdes econdmicas sociais do espaco fluminense. A regionalizacdo do
estado. A questao natureza e sociedade nas diferentes regides fluminenses. O papel
da regiao metropolitana.

Objetivos

Analisar a realidade espacial fluminense a partir das transformacdes sdcio-
econdmicas no decorrer dos séculos XIX e XX.

Conteldo

1. A construcgdo espacial do Rio de Janeiro.
- Formacéo Socio-Espacial do Estado do Rio de Janeiro.
- Unidades Ambientais no Estado do Rio de Janeiro.
2. A unidade e diversidade espacial do Rio de Janeiro
- Estado e Politicas Territoriais no Rio de Janeiro.
- Metropolizacao e Interioridade no Estado do Rio de Janeiro.

- Diferenciagdo de Areas e Critérios de Ordenamento Territorial no Rio de
Janeiro.

3- O processo de fuséo entre o Estado do Rio de Janeiro e a Guanabara.
- A fus@o autoritaria: caracteristicas e consequéncias.
4- A identidade do Estado do Rio de Janeiro: o Estado partido

5- O projeto politico do Estado do Rio de Janeiro: de Chagas Freitas a
Garotinho.

6- Principais caracteristicas da Regido Metropolitana: populagéo,
concentracéo e problemas.

7- Diviséao regional:
- O Norte-Fluminense.



- O Noroeste Fluminense.

- O Sul Fluminense.

- A Regiéo Serrana.
8- A crise econdémica no Estado do Rio de Janeiro.
9- Arede de transportes do Estado.

10- A inovacéao tecnoldgica no Estado.

Bibliografia Basica

VENTURA, Zuenir. Cidade partida. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994.

BRAGA, Roberto Saturnino. Geografia do Rio em quatro posicdes. Rio de
Janeiro: Record, 1997.

FERNANDO OTAVIO DE FREITAS PEREGRINO [ET AL.] (Org.). IDH: bussola:
estabelecendo prioridades em politicas publicas através de indicadores de
desenvolvimento humano: longevidade, educacéo, renda, infancia.... Rio de Janeiro:
Litteris, 2001.



ANEXO 2: CORPO DOCENTE



Docente

Titulacéo

Disciplinas

Ana Beatriz Machado Alves

Especialista em Historia

Dindmica da Populacéo
Brasileira

Dindmica da Populacao
Mundial

Celso Acacio Galaxe de
Almeida

Mestrado em Educacéo

Economia Politica
Espaco Agrério Brasileiro

Celso Vicente Mussa
Tavares

Mestrado em Geografia

Historia e Teoria do
Pensamento Geografico
Processos de
Mundializagéo

Redes llegais da
Globalizacdo

Cibele Daher Botelho
Monteiro

Mestrado em Cognigéo e
Linguagem

Contexto da Instituicéo
Escolar: Produgéo e
Gestédo do Conhecimento

Denise de Amorim Braga
Boynard

Especialista em Educacéo
Infantil e em Psicopedagogia

Prética Pedagdgica V
Prética Pedagdgica VI.
Pratica Pedagogica VII.
Pratica Pedagdgica VIII.

Dircéa Branco de Menezes
Gomes

Mestrado em Sociologia

Sociologia
Antropologia
Espaco Agrario Mundial

Eduardo de Sa Portela

Especialista em Planejamento
Regional e Gestdo de Cidades

Urbanizacao Brasileira

Guiomar do Roséario Barros
Valdez

Mestrado em Educacgéo

Histéria Contemporanea
Educacéo no Brasil numa
leitura sdcio - politica.
Geografia da América
Latina

Hélia Coelho Cunha

Mestrado em Cognicéo e
Linguagem

Portugués Instrumental

José Luis Maciel Puglia

Especialista em Problemas
Ambientais Regionais

Organizacao Interna das
Cidades

Linovaldo Miranda Lemos

Mestrado em Politicas Publicas

Geografia do Mundo
Contemporéneo

Luiz Claudio Gomes de
Abreu

Mestrado em Cognicéo e
Linguagem

Contexto social:
Educacdo, Trabalho e
Tecnologias.
Contexto social:
Psicologia do
Desenvolvimento e da
Aprendizagem

Luis Marcelo Branco

Mestrado em Engenharia Civil

Cartografia

Maria Amélia Ayd Corréa

Mestrado em Historia

Topicos de Histoéria do
Brasil




Marllcia Cereja de Alencar

Doutorado em Comunicacao e
Cultura

Prética Pedagdgica |
Pratica Pedagogica Il
Pratica Pedagogica lll.
Prética Pedagdgica IV.

Mauricio Guimaraes
Vicente

Especialista em Historia

Geografia e Meio
Ambiente
Geografia do Rio de
Janeiro

Mauricio Nunes Lamonica

Mestrado em Geografia

Climatologia
Hidrogeografia
Biogeografia
Ambientes de
Aprendizagem de
Geografial el

Nelson Crespo Pinto
Pimentel

Mestrado em Planejamento
Regional e Gestdo de Cidades

Urbanizagcdo Mundial,
Tecnologia e Espago e
Gestdo do Territério

Roberta de Sousa Ramalho

Doutorado em Ecologia e
Recursos Naturais

Geologia
Geomorfologia
Geografia Fisica do Brasil

Rodrigo Valente Serra

Doutorado em Economia
Aplicada

Dinamica Regional
Brasileira

Modernizacgéo
Tecnoldgica do Espaco
Brasileiro: redes de
comunicacgao, servicos e
transporte.

Rosiane da Silva Terra

Especialista em Historia

Modernizagéo
Tecnoldgica do Espacgo
Brasileiro: Energia e
IndUstria

Selmo Eduardo Pires

Mestrado em Engenharia

Estatistica

Simone da Hora Macedo

Mestrado em Educacéo

Contexto da Instituicdo
Escolar: Organizacéo e
Gestao Pedagogica da
Escola

Synthio Vieira de Almeida

Mestrado em Ciéncia Politica

Ciéncia Politica
Geopolitica e Conflitos do
Mundo Contemporéneo




