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RESUMO

A leitura tem valor imensuravel por variados motivos, sobretudo porque permite ao individuo
conhecer saberes e construir uma viséo critica e consciente sobre a realidade que o cerca, 0
que a torna, entdo, um instrumento de poder. Tomando como analise o cenario atual das salas
de aula das redes publicas, as quais, em sua maioria, apresentam pouco investimento na
leitura, o presente trabalho propde o incentivo e a formacéo do leitor na sala de aula a partir
do livro Dom Quixote das Criangas, de Monteiro Lobato, cuja obra caracteriza-se por ser uma
adaptacdo do classico Dom Quixote de La Mancha, de Miguel de Cervantes. Utilizou-se o
classico como ferramenta para formar leitores porque sua estrutura literaria apresenta enredo
dindmico e atraente para qualquer leitor, principalmente porque suas tematicas sdo universais
e mantém-se atuais ao longo do tempo. A escolha especifica por esta obra concretizou-se por
ela apresentar, também, diversas imagens que possibilitam trabalhar o ludico com o leitor.
Como este trabalho propde a formacédo de leitores no desenvolvimento da prética docente, a
metodologia da pesquisa foi, num primeiro momento, bibliografica e, posteriormente,
efetivou-se no campo, numa escola estadual, contemplando uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental, uma vez que nessa série o aluno alarga o seu envolvimento com a leitura e a
producdo de texto. Para que a pesquisa se efetivasse, foram realizadas oficinas de leitura para
trabalhar o classico em questdo e coletar os dados para analise e para as consideracGes finais,
as quais foram, em sua maioria, positivas para a formacao do leitor, mostrando que é possivel
apresentar classicos nessa modalidade de ensino. Esperamos que esta pesquisa seja
motivadora de uma pratica docente que valorize a formacgdo de leitores por meio dos
classicos, pois eles representam um ramo da literatura, que € uma ciéncia que proporciona
diversos conhecimentos que, a nosso ver, vao além do literario.

Palavras-Chave: Formacdo de leitores. Classicos. Monteiro Lobato. Adaptacéo.
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1 INTRODUCAO

Grosso modo, um texto é considerado um classico quando perdura sobre o tempo, ou
seja, ele encanta e seduz geracOes e geracOes de leitores, ainda que a realidade atual seja

1 no classico, como bem se vé& com os contos de fadas. O

destoante da que foi “representada
classico resiste ao tempo, porque retrata temas universais e mostra, em sua maioria, a dualidade
entre 0 bem e 0 mal, despertando, assim, a atencao e o interesse do leitor.

Esse entendimento inicial sobre o que sdo classicos, somado a satisfacdo e ao interesse
pessoal de ambas as pesquisadoras por esse tipo de leitura, serviu de mote para a iniciacdo desta
pesquisa. Contudo, amar a leitura dos classicos ndo é a Unica condicdo para um professor de
lingua portuguesa formar alunos-leitores eficientes nos seus anos de escola. Ha de se ter
consciéncia de que a formacdo de um leitor eficiente passa pelo conhecimento de uma
metodologia que, infelizmente, o professor de lingua portuguesa ndo encontra no livro didatico,
seu material mais imediato. Assim, o professor €, diante de um livro paradidatico de natureza
literaria, um solitario, e, consequentemente, o aluno, um perdido, porque aquele ndo consegue
“ganhar” um leitor. Perguntas como “O que fazer com o livro?”, “Como fazer com que os alunos
tenham prazer no ato de ler?”, entre muitas outras, sao constantes na vida do professor de lingua
portuguesa da educacdo basica, seja na escola publica, seja na particular. Por causa disso, muitos
professores ndo exploram a obra em si e, por conseguinte, trabalham somente os estilos de época
em que ela se situa e a bibliografia do autor, esvaziando as peculiaridades que existem no texto
literdrio. Logo, é necessario trazer a tona metodologias que mobilizem eficazmente a leitura do
texto literario em sala de aula, a fim de que a leitura de viés literario possa ser um dos caminhos
para a formacao de leitores criticos que sintam prazer na leitura de literatura, além de ampliar o
conhecimento enciclopédico e de mundo.

Para muitos pesquisadores, 0 incentivo & leitura deve ser iniciado desde cedo, no berco
familiar, e trabalhado continuamente pelo professor. Infelizmente, essa ndo € a realidade
brasileira, visto que muitos alunos s6 tém acesso ao livro literario na escola, por meio da
biblioteca ou campanhas publicas de acesso ao livro. Isso mostra que o professor é um elemento

importante na formacdo de leitores no Brasil. Além disso, tem-se um outro problema, fruto do

' O uso das aspas na palavra “representada” indica o fato de que toda e qualquer representacio da realidade no texto
literario se situa no campo da verossimilhanca.
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descaso com a leitura na escola: 1é-se muito pouco no Brasil, como constatam varias pesquisas
de governos, de ONGs e também dos meios de comunicagéo.

Em sendo a leitura dos classicos cativante para todas as geracdes, partimos da hipotese
de que a leitura dos classicos e/ou de adaptacGes dos classicos no 6° ano do Ensino Fundamental
pode ser uma forca motriz no processo de incentivo a leitura, uma vez que é nesse segmento que
0 aluno comeca a ampliar a sua visdo de mundo e tem maior contato com a leitura e a producéo
de texto. Por conter enredos atraentes e cativantes, os classicos e suas adaptagdes podem ser um
instrumento para a formagdo do leitor critico, pois a leitura literaria permite ao leitor ter uma
visdo ampla da cultura, da histéria, da politica e das artes dos demais paises.

Sabemos, contudo, que a dindmica em uma sala de aula da escola de rede publica é
desafiadora, sobretudo pelo déficit de contetdo que o aluno traz consigo das séries anteriores,
pelo calendario apertado e pelo curriculo, que prioriza, quase sempre, as regras gramaticais.

Essas dificuldades, que aparecem mais fortemente nas redes publicas, reforcam a
problematica que serviu de base para a nossa pesquisa: “E possivel ler classicos e/ou suas
adaptagdes no 6° ano do Ensino Fundamental?”; “Como o professor deve trabalhar com o
classico em sala de aula, a fim de promover o prazer da leitura e, consequentemente, formar
leitores criticos e conscientes?”.

Desse modo, escolhemos para nossa pesquisa o livro Dom Quixote das Criancas, escrito
na década de 30 do século XX por Monteiro Lobato, justamente por ser uma obra que convida o
leitor a embarcar em um reino cheio de fantasias, movido por uma linguagem simples e clara.
Outro quesito para essa escolha foi justamente por se tratar de um livro que apresenta o classico,
redigido por um escritor infantojuvenil brasileiro que, em forma de adaptacdo, reconta um
classico da literatura ocidental, que é Dom Quixote de la Mancha (1605), de Miguel de
Cervantes, escritor espanhol.

Optamos pelo escritor Monteiro Lobato, porque, além de ele ser considerado o “pai da
literatura infantil” no Brasil, suas tematicas e enredos sdo sempre atraentes, dindmicos, atuais e
despertam no leitor a fantasia, a imaginacdo e o prazer de continuar lendo, caracteristicas que
contribuem para a formacéo do leitor que se encontra em processo de desenvolvimento.

Sendo assim, para que a pesquisa se efetivasse, escolhemos a area de Estudos
Linguisticos e Educacdo, porque ela prop8e que a teoria seja aplicada no exercicio da docéncia.

A modalidade de pesquisa utilizada foi, num primeiro momento, bibliografica, para
delinear melhor o problema da pesquisa e nos aprimorar nos conhecimentos teoricos. Em

seguida, a modalidade transformou-se em pesquisa de campo, uma vez gue, Se gueremaos
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contribuir para a formacéo do leitor, devemos adentrar na area de educacéo, para coletar dados e
averiguar a validacdo da proposta.

A pesquisa concentra-se em trés capitulos, cujos passos sdo agora apresentados:

No primeiro capitulo, falaremos sobre os desafios da formacdo de leitores no Brasil.
Além de trazer uma pesquisa da midia digital, mostraremos a perspectiva tedrica de varios
estudiosos da literatura, tais como Lajolo (2000), Freire (1990), Zilberman (2014), entre outros.
E importante observar que a concepcao de leitura com a qual esses estudiosos trabalham visam a
promover a leitura como um ato sociointeracional, cultural e histérico, ou seja, como uma
atividade dinamica de producdo de sentidos, indo, assim, ao encontro da perspectiva em que se
situa esta pesquisa.

No segundo capitulo, evidenciaremos, primeiramente, as caracteristicas que fazem um
texto ser um texto literario e, depois, 0 que caracteriza um texto literario como um cléssico, visto
gue nem todo texto literario € um classico. Isto supde que o classico na literatura é um texto com
caracteristicas diferenciadas. Neste capitulo, trabalharemos com dois autores que sdo ao mesmo
tempo escritores e tedricos da literatura: Ana Maria Machado, escritora de literatura
infantojuvenil e académica da ABL (Academia Brasileira de Letras), e italo Calvino, escritor
italo-cubano ja falecido. Também, neste capitulo, falaremos sobre as adaptacdes de classicos da
literatura, pois defenderemos que as adaptacdes que sdo reconhecidas pela sua qualidade estética
e literaria devem ser trabalhadas em sala de aula. Vale lembrar que Dom Quixote das Criancas,
de Monteiro Lobato, é uma adaptacdo que se tornou um classico da literatura infantojuvenil
brasileira, sendo lido por inUmeras geracgoes.

No terceiro capitulo, a pesquisa se efetivard no campo, uma vez que escolhemos uma
turma de 6° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Dr. Thiers Cardoso para realizar
oficinas de incentivo a leitura e trabalhar o classico de Monteiro Lobato. Primeiramente,
aplicaremos questionarios para levantamento do perfil da turma e para averiguar o interesse dos
alunos pela leitura. No decorrer das oficinas, estimularemos a leitura do livro por meio de
atividades diferenciadas, tais como a producdo textual, uso da linguagem verbal e nédo verbal,
trabalhando, além da plasticidade das formas, com historias em quadrinhos, para ser afixada no
mural da escola, servindo como parte integrante da nota bimestral dos alunos. Esses exercicios, a
nosso ver, servirdo de dados para a finalizagdo da pesquisa. A escolha por uma metodologia que
una diferentes campos interdisciplinares e multidisciplinares, como a producdo de texto e a
semidtica da imagem, parte da crenca de que o aluno de hoje tem que se sentir um elemento

atuante no processo de leitura de todo e qualquer texto, inclusive do texto literario, ou seja, como
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uma espécie de porta-voz do que ele 1. Nesse sentido, o classico parece ser o texto literario mais

préximo de nossos alunos, cujas vivéncias sdo heterogéneas.
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2 A IMPORTANCIA DA LEITURA E OS DESAFIOS DA FORMACAO DE LEITORES

O valor da leitura sempre foi muito discutido por inimeros tedricos da educacdo e da
linguagem. Inmeras vezes, ouvimos gue a leitura é a chave para o aprimoramento da escrita e
do pensamento. Inseridos neste contexto, € comum professores usarem a citacdo do escritor
Monteiro Lobato, que disse: “Quem mal 1€, mal ouve, mal fala, mal v&”. Tal citacdo ¢é
pronunciada por professores brasileiros que buscam enfatizar a importancia da leitura para 0s
seus alunos.

O fato é que, na grande maioria dos casos, 0 primeiro contato de muitos brasileiros com a
leitura ¢ feito na escola, devido a uma série de fatores ja conhecidos e discutidos por diversos
especialistas de diferentes areas, tais como: o preco do livro no Brasil, inacessivel a camadas
mais baixas da populacdo, a quase auséncia de bibliotecas publicas em grande parte dos
municipios brasileiros e, principalmente, a falta de uma politica governamental constante de
incentivo a leitura. Na escola, a leitura é vista pela maioria dos estudantes como uma atividade
pouco prazerosa, porque, primeiramente, ela é vista como uma obrigacdo e, depois, como uma
forma de subterfugio para provas e trabalhos avaliativos. Logo, a escola ndo valoriza a leitura
pelo prazer do texto e sua reflexdo per si. Além disso, ouvem-se, por parte de professores que
deveriam incentivar a leitura, clichés e preconceitos relacionados a leitura, a escola, a literatura e

similares, como mostra Lajolo (2000, p.12):

(...) outros alunos, por ndo terem habito ou gosto pela leitura ou gosto pela leitura,
infelizmente a maioria, s6 leem obrigados. Ou ainda, a minoria, ndo leem nem
obrigados (...) (sic)

(...) muitos ndo leem com a desculpa de que ndo tém tempo, sendo que para assistir TV
sempre se dispdem de tempo (...)

(...) 0 nosso estudante s6 faz determinada atividade se exigida e bem estimulada. Do
contrario, se entregam (sic) a preguiga de ler. Mesmo porque eles acham cansativo ter
de ficar parados a ler, muitas vezes histérias que estejam agradando (...)

S6 a leitura e o incentivo pelos bons autores (sic) podera melhorar a redacdo dos alunos,
cada vez mais pobre e restrita pela TV (...)

Nota-se, nas falas dos professores acima, uma critica a postura do aluno em relacdo a
leitura, mas ndo se discutem as razdes pelas quais ele se sente afastado da leitura na escola. Se
se levar em conta as falas supracitadas, considerar-se-4 que a culpa é do aluno. O grande

problema é que muitos alunos, no final do ciclo educacional basico, apresentardo inimeras
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defasagens relacionadas a falta de desenvolvimento do ato de leitura as quais, futuramente, irdo
trazer serios impactos a sua vida social e, principalmente, profissional.

A falta do habito de leitura no Brasil é tdo preocupante que até mesmo jornais e revistas
pouco especializados no assunto sensibilizam-se com o fato, como mostra a reportagem
intitulada Retratos da Leitura, no Brasil apresentada pelo jornal Estado de S&o Paulo em verséao
on-line, a qual afirma que “44% da populacdo brasileira ndo 1€ e 30% nunca comprou um
livro”) e “para 67% da populagdo, ndo houve uma pessoa que incentivasse a leitura em sua
trajetdria, mas dos 33% que tiveram alguma influéncia, a mée, ou representante do sexo
feminino, foi a principal responsavel (11%), seguida pelo professor (7%).”

O que torna mais preocupante é saber que, para muitos alunos, o processo de leitura esta
vinculado apenas ao mecanismo de decodificacdo de uma mensagem puramente simbdlica, na
qual as silabas sdo desencadeadoras de palavras, enquanto estas Ultimas sdo articuladas na
formacdo de um texto. Sendo assim, ler é apenas um processo de decodificacdo de uma lingua,
pouco importando o processo de compreensdo e/ou interpretacdo, ou seja, de sentido. Esses
leitores ndo sdo levados a compreenderem a leitura como uma pratica interativo-social, porque
estdo vinculados a um nivel técnico em que o leitor é apenas um reprodutor de ideias superficiais
do texto, tornando-se passivo e mecanico. Infelizmente, muitos livros didaticos brasileiros ainda
reproduzem esse tipo de nivel de leitura.

Toda a situacédo se agrava mais quando se pensa que grande parte das escolas brasileiras
ndo apresenta praticas de leituras eficientes, embora muitas tenham um projeto de leitura ligado
as aulas de lingua portuguesa. Infelizmente, nesse caso, a leitura se torna parte do ensino de
gramaética ou de producdo textual, perdendo-se, mais uma vez, o prazer de ler o texto pelo texto.
Essas praticas distanciam-se da proposta sustentada pelos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), que enfatizam a importancia dada a leitura:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensédo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair
informacdes, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas.
(BRASIL, 1998, p.69-70).

Fica nitido que o objetivo primordial dos PCNs e formar um aluno-leitor que seja capaz

de se posicionar diante de um texto, buscando inferir, analisar, questionar, enumerar e observar
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as informac0Oes presentes. Nesse sentido, compreende-se o pensamento de Orlandi (1995), para
a qual o sujeito-leitor € quem, em sua preexisténcia, se torna produtor da interpretacéo do texto,
a0 mesmo tempo em que se coloca como contemporaneo a ele, produzindo leitura,
especificamente de sentido, garantindo sua eficacia, organizando-se com seu conhecimento de
um eu-aqui-e-agora, relacionando-se com ele sem perder sua originalidade.

Assim, nota-se que desenvolver o trabalho de leitura € um processo multidisciplinar e
complexo, que necessita de estratégias que estejam vinculadas as acfes mais concretas
relacionadas as politicas governamentais e de sua efetivacdo no ambito escolar, além de uma
execucdo de um planejamento moldado por medidas que busquem capacitar o aluno como um
leitor ativo, isto €, que seja capaz de analisar as informacGes de um texto, fazer inferéncias e,
principalmente, de observar que o processo de leitura é dindmico, interativo e necessario para

sua formag&o como cidaddo pleno.

2.1 FORMACAO DE LEITORES: UMA COMUNHAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA

Na infancia, passamos por uma série de desenvolvimentos que permite nossa
sobrevivéncia no mundo. Normalmente, na fase da infancia, aprendemos a andar, falar, ler e
escrever. Para muitos pesquisadores de diferentes linhas tedricas (VYGOTSKY, 1987;
BETTELHEIM, 2011; COELHO, 1995), é nessa fase que a leitura deve ser apresentada,
independentemente de a crianca ter sido ou ndo ainda alfabetizada, pois o livro € um espaco
convidativo para contemplacdo das imagens e cores. Logo, ao ouvir histdrias, a crianca é
apresentada a um mundo imaginario e repleto de fantasia.

A leitura nessa faixa etaria é realizada pelos pais, ou por outros responsaveis, que de
forma oralizada busca efetivar esse primeiro contato da crianga com a leitura. Segundo Bruno
Bettelheim (2011), quando a crianca € pequena, a literatura mediada pelos pais ou por outras
pessoas que cuidam dela € vista como experiéncias que a capacitam, que ajudam a dar a vida um
significado maior. Ao ler para os filhos, os pais apresentam um novo mundo, composto por
diversas cores e personagens que despertam a curiosidade das criangas e possibilitam condigdes
efetivas para sua inclusdo social. Ao adotar essa postura, 0S pais ou responsaveis legais
contribuirdo para formacéo reflexiva, cognitiva e social da crianca, pois legitima o direito da
mesma, enquanto cidada e passam a transmitir valores essenciais para construcdao desse sujeito,
que aprende ao imitar as a¢cGes dos pais ou responsaveis.

Nesse sentido, a escritora, Fanny Abramovich, em seu livro Literatura infantil:

gostosuras e bobices, diz o seguinte sobre a contacdo de histdrias:
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O primeiro contato da crianga com um texto é feito, em geral, oralmente. E pela voz da
mée e do pai, contando contos de fada, trechos da Biblia, histérias inventadas tendo a
gente como personagem, narrativas de quando eles eram criancgas e tanta, tanta coisa
mais...Contadas durante o dia, numa tarde de chuva ou a noite, antes de dormir,
preparando para 0 sono gostoso e reparador, embalado por uma voz amada...E poder
sorrir, rir, gargalhar com situagdes vividas pelos personagens, com a ideia do conto ou
com o jeito de escrever de um autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse
momento de humor, de gozacdo. (ABRAMOVICH, 1997, p. 17)

Tal reflexo permite compreender a leitura como parte do desenvolvimento escolar e da
formacdo humana, pois, através do habito da leitura e da contacdo de histdrias, possibilita-se o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, preparando as criancas para os desafios do
mundo moderno.

No entanto, a realidade de inUmeras criancas ndo permite esse primeiro contato com a
leitura, pois elas ndo possuem pais conscientes dessa importancia para o desenvolvimento dessa
faixa etaria. Essa falta de percepcao dos pais desencadeia o afastamento de sua responsabilidade,
enquanto formadores, pois deixam de criar esse vinculo efetivo, tornando-se tardio o primeiro
contato.

Dessa forma, ouvir historias deveria ser uma atividade essencial para o desenvolvimento
da crianga, que se sentira agucada, primeiramente, pelo ensinamento, que é desenvolvido por
meio dessa interacdo, que acaba sendo desencadeada por meio da interacdo com o seu locutor e,
posteriormente, a leitura se tornara uma atividade constante na vida desse futuro leitor. A

efetivacdo de tal pratica consistiria no primeiro e importante estagio da formacao de leitores.

2.2 VIAGENS LITERARIAS: UMA PROPOSTA PARA FORMAR LEITORES

A medida que a crianca evolui na escola, 0 acesso ao aprendizado da leitura torna-se uma
atividade mais constante, porque a escola tem como uma de suas fungdes primordiais a formagéo
de leitores, tal como preconizam os PCNs. Diante de um quadro de profunda desigualdade
social, cabe a escola ser o espaco privilegiado de acesso a leitura no Brasil, pois, como se viu
anteriormente, inimeros fatores afastam as familias brasileiras do habito de ler. Logo, €
imprescindivel que a escola apresente possibilidades que oportunizem o desenvolvimento para a
pratica da leitura.

Diante desse contexto, a escola exerce um papel importante na formacgéo de leitores e,

por consequéncia, o aprendizado da leitura tera de ser desenvolvido na sala de aula. O professor
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serda 0 mediador desse processo, cabendo a ele planejar estratégias para apresenta-la como uma
atividade atrativa, convidativa e construtiva, fazendo com que a sala de aula seja um “espago
privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um importante setor para
0 intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorado, muito menos desmentida a sua
utilidade” (ZILBERMAN, 2003, p.14). O trabalho com a leitura se tornara efetivo a medida que
o0 professor compreenda a importancia de sua posi¢do no processo de formacdo de leitores, pois
o professor sera 0o mediador entre o texto e o aluno nos momentos iniciais da formacdo de
leitores, principalmente de textos literarios. A nosso ver, a leitura literria aparece nesse contexto
como um instrumento precioso que pode ser utilizado pelo professor para efetivar a relacdo
dialogica entre aluno- texto- autor- professor.

Nesse ponto, acreditamos que a leitura literaria apareca como uma vertente na formacéo
do leitor em sala de aula, pois esse tipo de leitura ndo contempla apenas a fruicdo dos recursos
estéticos e artisticos, que sdo acionados pelo leitor, mas é capaz também de promover a interacdo
do leitor com o tema e desencadear reflexdes de natureza diversa a partir de sua visdo social e
enciclopédica, ampliando, assim, a postura critico-reflexiva.

Tal observacdo vem ao encontro da reflexdo feita pelo critico literario Antonio Candido,
falecido recentemente, para quem “(...) A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas” (CANDIDO,
1995, p. 243). Isso significa que a leitura literaria se torna um valioso instrumento para a
formacé&o do leitor, pois esse tipo de leitura cria possibilidades de construcao de sentidos, a partir
da interacdo com a obra literaria. A leitura literaria também possibilita a troca de opinides, ideias
e conhecimentos, propondo, assim, a andlise de diversas tematicas, que passam a ser
exemplificadas e retratadas por personagens, criando novas situacfes atraves das quais 0sS
proprios alunos possam preencher as lacunas deixadas intencionalmente ou nédo pelo autor do
texto. Esse tipo de leitura é capaz de instigar o olhar do leitor, a ponto de fazé-lo ressignificar

outras leituras. Sobre essas possibilidades, Ligia Cademartori argumenta:

a obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o através do ponto de vista do
narrador ou do poeta. Sendo assim, manifesta, através do ficticio e da fantasia, um saber
sobre 0 mundo e oferece ao leitor um padrdo para interpreta-lo. Veiculo do patrimdnio
cultural da humanidade, a literatura se caracteriza, a cada obra, pela preposicdo de
novos conceitos que provocam uma subversédo dos ja estabelecidos. (CADEMARTORI,
1991, p. 22-23).
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Diante dessa anélise, antes de escolher o texto literario, o professor deve organizar
metodologias de ensino que estejam centradas no planejamento de acles, que possibilitem o
desenvolvimento do processo de formacédo de leitores em sala de aula. A motivagao deve ser um
instrumento valioso, pois é necessario que os alunos se sintam convidados a participar desse
processo de formacdo. Ou seja, ndo adianta ter um Otimo texto em maos se nao houver
planejamento e estratégias para trabalha-lo.

Inserido nesse contexto, o professor passa a assumir o papel de guia, isto €, aquele que
vai direcionar, apresentar, orientar e motivar todas as etapas da viagem literaria. A ambientacao
da sala de aula serd muito importante, pois servira como um espaco de conhecimentos e reflexdo.
A partir dessa etapa, o professor deve apresentar aos alunos todas as viagens literarias, que foram
previamente planejadas, para que eles possam compreender o objetivo dessa atividade. Ao atuar
como guia literario, o professor promovera agdes para mediar inimeras viagens por meio de
diversos itinerarios literarios e infinitos lugares, que serdo acionados por linguagens verbais e
ndo verbais, tais como as imagens e as cores. Assim, no final de cada viagem, os passageiros
serdo convidados a compartilhar suas reflexdes, a partir de suas experiéncias de mundo.

Nessa perspectiva, Lajolo (2000) afirma que se ler é essencial, a leitura literaria também

¢ fundamental:

E a literatura, como linguagem e como instituicio, que se confiam os diferentes imaginarios, as
diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso, a literatura é
importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo
gue nunca vé4 escrever um livro: mas porque precisa ler muitos (LAJOLO, 2000, p.106).

Ap0s percorrer os caminhos literarios apresentados, é valido que o professor faga uma
“pausa literaria”, para verificar se 0s alunos estdo conseguindo compreender a proposta das
oficinas de leitura, isto é, se eles estdo gostando da proposta, se conseguem perceber sentidos nas
etapas que ja foram percorridas e se sdo capazes de apresentar desdobramentos criativos e
significativos com o objeto literario. Sendo assim, o professor serd o mediador de debates,
reflexdes e partilha de informac6es sobre a leitura literaria em questao.

Vale ressaltar que essa proposta sO tera relevancia para o ensino em sala de aula se
estiver integrada ao planejamento do professor como uma atividade em consonancia com a
interacdo entre leitor e leitura, para que esta seja dialdgica. A leitura literaria ndo deve ser

apresentada sem um direcionamento ou de forma autoritaria, como quase sempre se vé em
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nossas escolas, isto ¢, como uma atividade essencialmente mecénica e sem relevancia para 0s
alunos, porquanto ndo permite a interacdo entre leitura e leitor, que passa a olhar o texto literario
de forma superficial, isto €, ndo consegue preencher as lacunas existentes no texto literario,
ficando, pois, apenas no plano da decodificagdo do sistema da lingua.

Nesse sentido, o interesse pela leitura s sera efetivo se o professor desenvolver
estratégias que estejam ancoradas a satisfacdo plena de partilha, ou seja, aos encantos que a
leitura podera despertar no aluno. Assim, cabe ao professor compreender a importancia de seu
papel, o de formador de leitores, e adequar sua pratica em prol de diversas a¢cdes que levem o
leitor a compreender a leitura como um processo que permita a construcdo de diversos sentidos.

Para ilustrar essa proposta, acreditamos que a leitura dos livros classicos da literatura, ou
somente “os classicos”, como os denomina Calvino (2007), possa ser um instrumento precioso a
ser utilizado pelo professor como uma contribui¢do na formacéo do leitor atual, acostumado a ler
em varios suportes, principalmente o digital. Por que os classicos e ndo um outro livro
qualquer? Porque, assim como Calvino (2007), acreditamos que a leitura de um classico €,
primeiramente, uma leitura de descoberta e, depois, de varias descobertas, seja no ambito da
tematica, seja no ambito estético.
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3 DA LEITURA DO CLASSICO A LEITURA DO MUNDO

Para nos, a leitura de um classico € imprescindivel para o processo de formacéo do leitor,
sobretudo para a criacdo de uma consciéncia critica, acarretando, consequentemente, no leitor-
cidaddo, o “direito de resisténcia” (MACHADO, 2009, p. 19) contra a dominagao “da massa”,
uma vez que a leitura sempre foi considerada um elemento de poder. E pertinente ainda que se
faca outro questionamento sobre os classicos, a fim de ratificar sua importancia: qual a diferenca
entre um texto comum e um texto classico? O que faz um texto tornar-se classico?
Constantemente, ouve-se dizer que um texto é considerado classico quando perdura sobre o
tempo, ainda que a realidade atual seja destoante da que foi representada, conforme explicita
italo Calvino, em seu livro Por que ler os Classicos, quando afirma que: “E classico aquilo que
persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade mais incompativel” (CALVINO,
2007, p. 15). CALVINO (ibidem, 2007, p. 10) ainda reforca:

Os cléssicos séo livros que exercem uma influéncia particular quando se imp&em como
inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da memdria, mimetizando-se

como inconsciente coletivo ou individual .

O cléssico é diferente dos demais textos justamente por resistir ao tempo, sobretudo
porque, na maioria das vezes, narra temas universais, tais como o amor, o édio, a inveja, a
cobica, o0 sucesso, o fracasso, entre muitos outros temas que fazem parte da alma humana, seja
em qualquer época. Calvino (ibidem 2007) também salienta que, por mais que ja exista uma
listagem de classicos considerados pelo canone literario, cada leitor tem o direito de construir a
sua propria lista de classicos, uma vez que o classico toca a cada um de uma forma singular,
propria: “O ‘seu’ classico € aquele que ndo pode ser-lhe indiferente e que serve para definir a
vocé proprio em relacdo e talvez em contraste com ele” (CALVINO, ibid. 2007, p.13). Essa
definicdo do autor comporta a importancia da leitura e, principalmente, reforca o respeito que se
deve ter com a selecdo particular do leitor. Assim, cabe ao professor ofertar 0 maximo possivel
de leituras ao aluno, a fim de que este selecione as de seu interesse, fazendo com que 0 processo

da leitura seja prazeroso, e ndo uma imposigéo por parte do professorado e da diregcéo da escola.



21

Antes de explicitar como se efetivou a pesquisa no campo, faz-se necessario, ainda,
esclarecer os argumentos que sustentamos antes, durante e depois da pesquisa, 0s quais S&o:
iniciar a leitura de um classico desde cedo, seja o texto original, seja uma adaptacdo de
qualidade, optar por tema que reflita totalmente ou em parte a realidade dos alunos, e, por
Gltimo, escolher uma adaptacio de qualidade textual®, que oferte, além de imagens atraentes, a
esséncia das historias que foram adaptadas, como é o caso do livro Dom Quixote das Criancas,
do escritor brasileiro Monteiro Lobato, que fez varias adaptacbes de livros classicos para

criangas de sua época.
3.1 POR QUE INICIAR A LEITURA DE UM CLASSICO DESDE CEDO?

Como futuras professoras, entendemos que o incentivo a leitura deve comecar desde cedo,
no ambito familiar, e se estender a formacéo escolar do aluno, e tal afirmativa ndo € nenhuma
novidade. No entanto, ao nos depararmos com a ja mencionada pesquisa do jornal Estado de S&o
Paulo, a qual afirma que apenas 7% do professorado incentiva a leitura, confirmou-se em nés a
urgéncia de investir na leitura em todos os segmentos de ensino, sobretudo no 6° ano do Ensino
Fundamental, uma vez que € nesse segmento que o aluno comeca a ampliar a sua visao de
mundo e tem maior contato com a leitura e a producdo de texto, conforme salienta o curriculo
minimo.

Trabalhar classicos no 6° ano do Ensino Fundamental é de suma importancia por dois
motivos: primeiro, porque a leitura de um classico envolve constantemente o leitor, como nos

mostra a escritora de livros infantojuvenis Ana Maria Machado:

(...) uma das possiveis origens da palavra classico, etimologicamente, seria uma
derivacdo de classos, um tipo de embarcagdo, uma nave para longas viagens. A outra,
mais provavel, é que venha de classe, como sindnimo de sala de aula — confirmando a
ideia de livros de destaque, estudados nas escolas (MACHADO, 2009, p. 20).

Segundo, porque € nesse estagio da vida que a memoria esta latente, e as lembrancas

dessa fase sdo nitidas e duraveis. Machado nos adverte:

(...) a infancia é uma fase extremamente lGdica da vida e que, nesse momento da
existéncia humana, a gente faz a festa com uma histéria bem contada. Ndo com
sutilezas estilisticas, jogos literarios ou modelos casticos do uso da lingua — que
poderdo, mais tarde, fazer as delicias de um leitor maduro (MACHADO, 2009, p. 13).

? O que aqui chamamos de qualidade textual refere-se as adaptacdes que no ferem o sentido original do cléssico,
ou seja, elas sdo fidedignas ao enredo original, mas se apresentam de forma mais facil, principalmente em relagdo ao
vocabulario e a estruturacao sintatica.
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Sendo assim, a leitura de um classico permite ao leitor viajar no mundo da ficcdo,
imergindo-o no desconhecido, incitando-o a buscar o conhecimento do outro, e, assim,
convidando-o a explorar as diversidades, revelando as convergéncias e divergéncias entre o

mundo real e o0 mundo ficticio, contribuindo para a formacéo critica e até identitaria do leitor.

3.2 POR QUE APRESENTAR OS CLASSICOS TAMBEM POR MEIO DE UMA
ADAPTACAQO?

N&o ha nada melhor do que falar de um texto usando o proprio texto original, isto €, indo
diretamente ao texto-fonte; no entanto, para a aprendizagem se tornar significativa, é necessario
que o professor contextualize o méximo possivel o contetido para o aluno, utilizando uma
linguagem clara e buscando elementos concretos, que sejam comuns a realidade do aluno, a fim
de trazer uma maior compreensao do que se quer transmitir. Assim, no que tange a pesquisa,
reconhecemos as boas adaptacfes dos classicos como sendo uma ferramenta capaz de tornar a
aprendizagem significativa para o aluno, pois “(...) o primeiro contato com um classico, na
infancia e adolescéncia, ndo precisa ser com o original. O ideal mesmo é uma adaptacdo bem-
feita e atraente” (MACHADO, 2009, p. 15). Salientamos, porém, que a utilizacdo de adaptacGes
de classicos em sala de aula deve passar, primeiro, por uma sele¢do, a fim de verificar a
qualidade textual.

Ao fazer uma selecdo, o professor encontrara a sua disposicdo adaptacdes que ndo
feriram o sentido original do texto, apenas tornaram a recepcao da historia mais ludica, atraente e
divertida para o publico infantojuvenil. Uma vez realizada essa selecdo, as adaptacGes de
classicos se tornam eficazes no processo de apresentacdo do classico original para o aluno,
servindo como uma ponte para o texto original, e ndo como um substituto. E Machado mais uma

Vez que nos orienta:

Também ndo é necessario que essa primeira leitura seja um mergulho nos textos
originais. Talvez seja até desejavel que ndo o seja, dependendo da idade e da
maturidade do leitor. Mas creio que o que se deve procurar propiciar € a oportunidade
de um primeiro encontro. Na esperanca de que possa ser sedutor, atraente, tentador. E
gue possa redundar na construcdo de uma lembranca (mesmo vaga) que fique por toda a
vida. Mais ainda: na torcida para que, dessa forma, possa equivaler a um convite para a
posterior exploragdo de um territério muito rico, ja entdo na fase das leituras por conta
prépria (MACHADO, 2009, p. 12-13).
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Quando o professor se da conta da importancia de apresentar classicos desde cedo para o
aluno, ele inicia o processo de leitura de forma leve, criativa, e propicia ao aluno conhecer outros
classicos mais a frente. Se o aluno/leitor adquirir desde cedo um variado repertorio de narrativas
literérias, o professor estara, consequentemente, preparando-o para encontros futuros com um
classico de linguagem mais sofisticada, contribuindo para que aconteca de forma mais tranquila

e prazerosa, conforme ratifica Machado:

Se o leitor travar conhecimento com um bom ndmero de narrativas classicas desde
pequeno, esses eventuais encontros com nossos mestres da lingua portuguesa terdo boas
probabilidades de vir a acontecer quase naturalmente depois, no final da adolescéncia. E
podem ser grandemente ajudados na escola, por um bom professor que traga para sua
classe trechos escolhidos de algumas de suas leituras classicas preferidas, das quais seja
capaz de falar com entusiasmo e paixdao (MACHADO, 2009, p. 14).

Outro dado que nos faz defender a utilizacdo das boas adaptacdes de classicos em sala de
aula deve-se ao fato de que elas sdo um forte instrumento, no mercado editorial, de perpetuagéo
das histdrias universais, uma vez que elas possibilitam os diversos relancamentos de textos ndo
mais publicados.

Costuma-se falar que um grande autor € imortal e uma boa literatura, eterna. No entanto
esse costume se contradiz, quando verificamos que 0s escritores morrem e 0s seus leitores
também. Dada a realidade, € a partir das novas edi¢des (dos classicos ja lidos) que se conquistam
novas geracOes de leitores, 0s quais apresentam contextos culturais e histéricos distintos do autor
e da publicacdo da época. Essa diferenca cultural e histérica € minimizada a partir das
adaptagdes, uma vez que estas sdo responsaveis por “ajustar” o texto ao novo contexto, isto ¢, a
nova geragéao.

Outro defensor das adaptagdes de classicos é Carlos Heitor Cony, escritor, adaptador e
atual membro da ABL, que defende, em publicacdo para a Folha de S&o Paulo, que as
adaptacdes em nada atrapalham a esséncia classica, ao contrario, servem como uma espécie de

“traducdo” para o leitor atual:

Antes de mais nada, assumo a autoria de diversas adaptacBes que estdo no mercado,
lancadas pela Ediouro, e, mais recentemente, pela Scipione. Até bem pouco tempo,
ditas adaptacdes eram de classicos estrangeiros. Agora sdo classicos em vernaculo
adaptados para o publico alvo, que é exatamente o escolar. Crime? Plagio? Falta de
vergonha das editoras e dos autores das adaptacdes?
Historiando o assunto. Charles Lamb fez a versdo em prosa das pecas de Shakespeare.
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Para o jovem de fala inglesa, o primeiro contato com os textos mais sagrados da
literatura teatral foi feito nessas adaptacdes, hoje consideradas igualmente classicas. Em
nada prejudicaram o valor, o conteldo e a forma da obra shakespeareana. Pelo
contrario, valorizaram-na, pois habituam o estudante, desde cedo, a conhecer o0s dramas
e comédias que integram a prateleira mais nobre da literatura universal. (CONY, 2001)

3.3 MONTEIRO LOBATO: UM ESCRITOR BRASILEIRO CONTEMPLATIVO E
MODERNO

No dia 18 de abril de 1882, na cidade de Taubaté, no estado de S&o Paulo, nascia José
Renato Monteiro Lobato, filho de José Bento Marcondes Lobato e Olimpia Augusta Monteiro
Lobato, a filha do fazendeiro José Francisco Monteiro, 0 memoravel Visconde de Tremembe.
Seu nascimento ocorre no final do século XIX, que ilustrava uma sociedade delimitada pelo
trabalho escravo e fundamentada pelo conservadorismo patriarcal. O resultado desses fatores
integra a minimizacgdo do progresso nacional e elevacdo das desigualdades sociais.

Na infancia, o menino tinha predilecdo pelas visitas na chéacara do avd, cada ponto
transitado tinha um sabor de brincadeira, mas nenhuma se igualava a de observar as gravuras dos
livros da biblioteca, sobre esse momento é valido observar: “A chacara de seu avb era um
mundo novo para o menino. Um mundo cheio de desenhos, gravuras e, principalmente,
historias... Se deixassem, ele seria capaz de passar dias inteiros no meio dos livros” (ROSA,
2000, p.15). Nessa etapa também ja havia sido alfabetizado pela mée e recebia em sua residéncia
aulas particulares. Aos onze anos, resolve trocar o nome e opta por José Bento Monteiro Lobato,
cujas iniciais coincidem com as letras grifadas na bengala, que pertencera ao pai.

Ap0s concluir o ensino basico, 0 menino vai para Sdo Paulo, onde comeca a estudar, por
influéncia de seu avd, o Visconde de Tremembé, matérias elementares para 0 ingresso no curso
de Direito. Acaba sendo reprovado em portugués e, por isso, retorna a Taubaté. Ao primar pela
vontade do avd, o0 menino deixa de seguir o curso de Belas Artes.

No ano de 1896, Lobato retorna a Sdo Paulo para tentar, pela segunda vez, uma vaga no
Instituto de Ciéncias e Letras. Ele consegue ser aprovado e permanece ali cerca de trés anos.
Nessa época, Lobato comeca a escrever, utilizando pseuddnimos, para jornais estudantis e até
organiza seu proprio jornal. E é nessa ocasido que conhece o amigo e confidente Godofredo
Rangel.

Depois de formado, o doutor Monteiro Lobato retorna a Taubaté e mantém um namoro
com Maria Pureza da Natividade, professora, que ja era conhecida dele em S&o Paulo. Como

uma maneira de registrar o amor, ele envia a um jornal poemas de amor, mas, por entre 0S versos
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apaixonados, circula um novo pseuddnimo, que passa a assinar 0S seus versos romanticos. Tais
versos embalaram ndo apenas um namoro como também a ideia de solidificar essa unido por
meio de um casamento, que gerou em Monteiro Lobato uma reflexdo sobre como faria para
sustentar a futura familia. Um cargo publico seria o ideal, ainda mais se tivesse a indicacédo do
visconde de Tremembé; entretanto, a influéncia do avé é menor do que a dos politicos de
Taubaté. Assim, a Unica vaga que 0 visconde consegue para 0 neto € uma promotoria em Areias,
uma cidade do Vale do Paraiba. Nessa nova cidade, Monteiro Lobato passa a se corresponder
com a noiva amada, Purezinha, com quem divide o momento de tédio.. Além de escrever a
amada, ele ocupa seu tempo com pinturas de aquarelas e comeca a escrever contos que, mais
tarde, serdo publicados em Urupés.

No ano de 1908, Monteiro Lobato, promotor e doutor, casa-se com Maria Pureza. Em
1911, morre o visconde de Tremembé, seu avd, que recebe como heranca a fazenda de Buquira e
resolve mudar com a familia, agora ja aumentada com os filhos Marta e Edgar. Apés chegar a
fazenda, Monteiro Lobato comeca a pensar em investir em negdcios, com o plantio de café,
milho e feijdo. Entretanto, em 1914, o pais sofre um terrivel abalo nas politicas econémicas e
Monteiro passa a regredir em suas finangas. Esse cenario gera uma profunda insatisfacdo a ponto
de pensar em vender sua fazenda. Em 1917, surge um comprador, e Monteiro Lobato vende sua
fazenda. Muda-se com a familia para Séo Paulo.

No ano de 1917, ele mantém sua colaboracdo na imprensa e suas publicacdes vao parar
nas paginas de O Estado de S&o Paulo, que estampa uma critica desfavoravel a pintura de Anita
Malfatti. Dessa critica surgiram outros embates, que afetaram até Oswald de Andrade. Em 1918,
compra a famosa Revista do Brasil e se transforma no audacioso escritor-editor Monteiro
Lobato, inaugurando sua marca editorial. Para manter sua atividade de empresario, passa a
investir na divulgacdo e tenta ganhar alguns assinantes. O sucesso com 0 novo projeto o faz
ganhar dinheiro com os livros. Nessa época, aproveita para lancar Urupés, onde estdo reunidos
todos os contos ja publicados em outras revistas. O livro traz 6timos lucros e acaba validando
essa atividade como um progresso para a industria brasileira. Vale ressaltar que, nesse momento,
Monteiro Lobato comeca a pensar a literatura como mercadoria. Toda essa boa fase, contudo,
acaba se desintegrando a ponto de decretar faléncia da Gréafica Editora Monteiro Lobato, mas,
mesmo assim, o0 escritor ndo se desvincula do seu projeto editorial. Assim, em 1925, surge a
Companhia Editora Nacional, cujo socio é o mineiro Octalles Marcondes Ferreira, que passa a

cuidar da parte administrativa, e da parte editorial.
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Monteiro Lobato passa a escrever para o publico infantil e transforma O Sitio do Picapau
Amarelo em sua principal obra. A mudanca para o género infantil também é confidenciada ao

amigo Rangel em uma das cartas:

Ando com varias idéias. Uma: vestir a nacional as velhas fabulas de Esopo e La Fontaine, tudo em
prosa e mexendo nas moralidades. Coisa para criangas. [...] ora, um fabulario nosso, com bichos
daqui em vez dos exdticos, se for feito com arte e talento dara coisa preciosa. As fabulas em
portugués que conheco, em geral traducbes de La Fontaine, sdo pequenas moitas de amora do
mato — espinhenta e impenetraveis. Que € que nossas criancas podem ler? N&o vejo nada. Fabulas
assim seriam um comeco de uma literatura que nos falta. Como tenho um certo jeito para impingir
gato por lebre, isto é, habilidade por talento, ando com idéia de iniciar a coisa. (LOBATO, 1946,
p. 104)

O Sitio do Picapau Amarelo veio incrementar a literatura infantil brasileira, pois, nessa
época, s6 existiam algumas traducbes e adaptacOes das literaturas infantis europeias. Dessa
forma, ele consegue utilizar a linguagem como uma ferramenta inovadora, fantéstica e
maravilhosa para consolidar seu projeto literario.

Em 1927, muda-se para Nova York e |4 planeja a fundacdo da Tupy Plublishing
Company. Entusiasmado com os avancos observados nesse pais, comega a organizar uma
empresa brasileira para produzir aco pelo processo Smith. No ano de 1929, joga na Bolsa de
Nova York e, perde tudo o que havia adquirido e como forma de cobrir suas perdas da Bolsa,
vende suas acdes da Companhia Editorial Nacional. Ap6s sua passagem nos Estados Unidos,
Monteiro Lobato retorna ao Brasil em 1931 e funda a Companhia de Petr6leo do Brasil. E, nesse
mesmo ano, organiza a publicagdo de vérias histdrias infantis no volume Reinages de
Narizinho. Nesse ano, passa a dedicar-se integralmente as campanhas a favor do petrdleo e sua
economia financeira vem das historias infantis, pois ele ja é um escritor consagrado.

Em 1941, Monteiro Lobato é convidado por Getulio Vargas a dirigir o Ministério de
Propaganda; contudo, por meio de carta, Lobato faz severas criticas a politica brasileira de
minérios. O contelido da carta é visto como desrespeitoso pelo governo. No ano seguinte, ele é
preso. No ano de 1946, muda-se para Argentina e prepara a edigcdo de suas obras completas, que
serdo publicadas pela Editora Brasiliense. Em 1947, regressa ao Brasil. Por fim, no ano de 1947,

aos sessenta e seis anos, Lobato morre.
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3.4 MONTEIRO LOBATO APRESENTA O SEU CLASSICO DOM QUIXOTE DAS
CRIANCAS

O mundo magico do Sitio do Picapau Amarelo é o espago convidativo para apreciar
diversas descobertas e novas historias. Inspirado nesse cenario, Monteiro Lobato, em 1936,
apresentou as criangas brasileiras uma versdo da literatura ocidental Dom Quixote de La
Mancha, do escritor espanhol Miguel de Cervantes, cujo protagonista é um fidalgo espanhol, que
percorria 0 mundo em busca de justica e glorias. Surge, assim, o livro de Lobato intitulado Dom
Quixote das Criancas, uma adaptacdo que se tornou um classico da literatura infantojuvenil
brasileira.

Em se tratando de aventura, as personagens lobatianas ndo ficam de fora, pois convidam
os leitores a descobrir que as aventuras de Dom Quixote podem ser conhecidas por meio das
leituras de Dona Benta, que, com seu olhar de educadora, apropria-se de varias formas para
conquistar seus leitores. No encaixar dessas narrativas, aparecem duas historias que se
entrecruzam: a primeira apresenta a histéria de Emilia e dos outros personagens do Sitio do
Picapau Amarelo, a segunda é uma releitura de Dom Quixote de La Mancha. Dai surge uma
adaptacdo profundamente convidativa e fantastica, que faz o leitor se tornar mais um ouvinte de
Dona Benta.

A adaptacdo torna-se um grande sucesso, porque Monteiro Lobato consegue encaixar na
traducdo de um classico mundial elementos que permitem ao leitor contemplar uma linguagem
inovadora, divertida e contextualizada. Marisa Lajolo, no artigo “Lobato, um Dom Quixote no

caminho da leitura”, comenta a validade dessa proposta:

O leitor encontra material bastante rico para reflexdo sobre questdo de leitura, de leitura
dos cléssicos, da adequabilidade de certas linguagens a certos puablicos, do papel a ser
representado pelo adulto responséavel pela iniciagdo dos jovens na leitura e mais
miudezas. (Lajolo, 2000, p.103)

Dessa forma, nota-se que o valor literario dessa obra foi determinante para apresentar a
leitura de um classico, que passa a ser descoberta e reavivada por Dona Benta, que sabe articular
essa esséncia a realidade de seus ouvintes/leitores.

Nessa passagem, Dona Benta passa a ser a mediadora da leitura das personagens do Sitio
e de todos os leitores que optam por acompanhar essa narrativa. Como leitoras de Lobato e

ouvintes das historias de Dona Benta, vimos, com este trabalho, uma oportunidade para trabalhar
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a esséncia do classico de Cervantes na adaptacdo de Lobato com alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental do Colégio Estadual Dr. Thiers Cardoso, localizado no municipio de Campos dos
Goytacazes/RJ.
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4 A LEITURAEM ACAO

Neste capitulo, descreveremos como se efetivou o trabalho no campo. Comegamos por
apresentar o motivo de termos escolhido o Colégio Estadual Dr. Thiers Cardoso. E importante
salientar que, desde o inicio da pesquisa, planejamos executa-la em uma escola publica, a fim de
verificar se, mesmo em meio as dificuldades que se apresentam, era possivel desenvolver
projetos diferenciados, tendo como pano de fundo um calendario suprimido pelo curriculo;
também foi nossa intencdo averiguar se, embora com tantos conteudos gramaticais que
costumam ser priorizados (uma vez que geralmente sdo julgados mais importantes que a leitura e
a producdo de texto), era possivel para o professor de lingua portuguesa do 6° ano do Ensino
Fundamental apresentar os classicos para seus alunos. Assim sendo, escolhemos o Colégio Dr.
Thiers Cardoso por se tratar de uma escola publica, que oferta 0 segundo segmento de ensino. A
escolha também se deu pela razéo de ela contemplar alunos com condicdes sociais heterogéneas,
0 que contribuiu para verificar se a falta de interesse pela leitura e 0 pouco investimento das
familias em aquisicéo de livros para os seus filhos independia ou ndo da condicdo financeira do
aluno.

Escolhida a escola, fizemos contato com a diretora Sr* Veronica de Oliveira Aréas
Sezario e com a orientadora pedagogica Sr.2 Paula Braga Torres, que nos receberam de forma
muito acolhedora, dando total apoio e confiabilidade a nossa pesquisa.

A turma escolhida para a realizacdo da pesquisa foi a 601- matutina, porque é a Unica em
que trabalha professora de Lingua Portuguesa, Sr.2 Fabiane Maria Vieira Pinto, que, gentilmente,
nos acompanhou na execucdo das oficinas. Relembramos que a preferéncia por realizar a
pesquisa no 6° ano do Ensino Fundamental se deu porque este segmento foi julgado por nds
como sendo 0 que merece significativa “urgéncia” no que tange ao incentivo a leitura, uma vez
que € nessa série que o aluno comeca a ampliar a sua visdo de mundo e tem um maior contato
com a leitura e a produgéo de texto.

Assim que a escola e a professora concederam o aval para iniciar a pesquisa, preparamos
um cronograma - baseado na agenda da professora - contendo seis oficinas de leitura.

Primeiramente, julgamos necessario elaborar um questionario sobre leitura com o intuito
de conhecer o perfil da turma e o contato que cada aluno tinha com a leitura antes da realizagdo

do projeto.
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Informamos que os momentos de preparacdo das oficinas, da feitura manual e da compra
de materiais foram muito prazerosos e de grande realizacdo pessoal e profissional, uma vez que
adentramos no “universo do sexto ano”, procurando conhecer os melhores métodos para atrair a
atencdo de alunos que estdo em uma intensa fase de inquietacdo e de dificuldade de
concentracdo. Também buscamos utilizar materiais didaticos que sdo comuns ao dia a dia deles,
a fim de melhor ambienté-los nas oficinas sem lhes causar nenhum mal-estar ou estranhamento.

Sendo assim, selecionamos 0s primeiros materiais para as oficinas: as cépias do livro
(dezesseis apostilas espiraladas, as quais atenderiam quinze duplas e um trio, pois trabalhamos
com um quantitativo de trinta e trés alunos. Ao compartilharmos as apostilas, promoveu-se a
interacdo entre os colegas e mostrou-se também a importancia de aprender a dividir o material
com outrem); a obra original Dom Quixote de La Mancha, para mostrar que a obra Dom Quixote
das Criancas, de Monteiro Lobato, foi inspirada no classico de Cervantes; dezesseis crachas
coloridos, para identificacdo das duplas e dos trios (no intuito de promover leituras divididas, por
meio de “leitura sorteada”); visuais coloridos, contendo as personagens do sitio e de Dom
Quixote, a fim de atrair a atencdo para a plasticidade das formas do livro, que é repleto de
figuras; e o questionario impresso, preparado de forma bem ludica e atrativa, a fim de atrair 0s
alunos para um “bate-papo” sobre leitura, procurando evitar quaisquer desisténcias ou possiveis

faltas de interesse em responder as perguntas.

4.1 PRIMEIRA OFICINA: APRESENTACAO DO PROJETO DE LEITURA DOM
QUIXOTE DAS CRIANCAS

A primeira oficina foi realizada no dia 21 de abril de 2017. Ao chegar a sala,
apresentamo-nos para a turma em tom bem descontraido e animado. Explicamos que se tratava
de um projeto de leitura intitulado “Dom Quixote das Criangas”, que seria desenvolvido em
alguns encontros. Incentivamos a participacdo em todas as etapas, comunicando que seria uma
experiéncia nova para eles e também porque a soma dessas atividades acarretaria em ponto extra.
Os alunos nos receberam muito entusiasmados e calorosos.

Ao distribuirmos os questionarios, notamos a alegria dos alunos ao olhar uma folha téo
colorida e atraente, ndo somente pelas figuras escolhidas, mas por termos utilizado o termo
“bate-papo”, inserido na estrutura visual do questionario em forma do bate-papo do Facebook. O
momento foi de bastante descontracédo e alegria. Fizemos uma leitura do questionario em voz
alta, a fim de chamar a atencdo para os comandos das questdes. Antes da leitura, no entanto,

fizemos um “quebra-gelo”, pedindo para eles “clicarem” no bate-papo para iniciar a conversa.
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As perguntas foram lidas uma por vez e todos tinham que responder ao mesmo tempo,
para que eles ndo se dispersassem e aprendessem a esperar uns pelos outros. Esse momento
também foi maravilhoso, porque uns escreviam mais rapido que os outros e, com isso, queriam
logo passar para a proxima pergunta, mas nds 0s orientdvamos a esperar 0S outros colegas
terminarem de “digitar” as suas respostas, lembrando-lhes que era um bate-papo em grupo.

Finalizada a oficina, recolhemos os questionarios® para a compilacdo dos dados e
agradecemos a participacdo de todos os alunos, que se mostram satisfeitos, dispostos e ansiosos

a embarcarem nos préximos encontros. Seguem os graficos com os dados referentes as

perguntas.
GRAFICO 1
1- O que vocé sentin quando comecou a entender o que as pessoas
escreviam?
= Sensacdo de Independéncia = Sensacdo de Felicidade
GRAFICO 2

2- Alguém ja leu para vocé em algum momento da sua vida? Vocé se
lembra dessa(s) pessoa(s)?

= Responsdveis Professores

*> O modelo do questionario esta disponivel nos anexos.
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GRAFICO 3

3- Vocé costuma realizar leitura por vontade propria ou so ler quando
professor(a) pede?

= Vontade Propria = Obrigacio

GRAFICO 4

4- Se voce tivesse a chance de escolher livros para ler, sobre quais
assuntos voce escolheria?

= Escola = Literatura = Outros Tipos de Leitura

GRAFICO 5

5- Qual o assunto que seu livro predileto abordava?

= Escola = Diversos assuntos = Literatura
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GRAFICO 6

6- Com que frequencia voce vai a biblioteca de sua escola?

= Frequentemente Nunca = Raramente
GRAFICO 7
7- Qual grau de importincia que a leitura possui sua vida?

0%

= Pouca = Média = Muita

4.2 SEGUNDA OFICINA: OS ALUNOS CONHECEM DOM QUIXOTE DAS CRIANCAS,
DE LOBATO.

A oficina de leitura do livro Dom Quixote das Criancas foi realizada em 18 de maio de
2017 e planejada para ser executada em dois tempos de 50 minutos, ou seja, duas horas-aula da
turma 601 do Colégio Estadual Dr. Thiers Cardoso.

4.2.1 Primeira parte da segunda oficina de leitura: anélise dos aspectos extratextuais

Na primeira parte, cumprimentamos os alunos e apresentamos todas as atividades que
estavam planejadas para aquele dia. Logo a diante, eles foram conduzidos a uma analise de
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dados extralinguisticos que permeiam a escolha da obra. Nesse momento, José Bento Monteiro
Lobato foi apresentado, ndo apenas como o autor do livio Dom Quixote das Criangas, mas
também como incentivador do processo de formacdo de leitores e grande precursor da literatura
infantojuvenil no Brasil. Também se apresentou a Miguel de Cervantes, o autor de um dos livros
mais lidos da literatura ocidental, cuja primeira parte foi publicada em 1605 e a segunda em
1615. Considerado pela critica literaria o primeiro grande romance da modernidade, o livio Dom
Quixote De La Mancha permeia de forma incisiva a narrativa Lobatiana.

Na sequéncia, os alunos conheceram por meio de quadros ilustrativos, produzidos pelas
autoras deste trabalho, as personagens que transitam as narrativas. Vale ressaltar que essa
experiéncia foi muito prazerosa, pois possibilitou a interacao entre os discentes e pesquisadoras-
professoras em formacdo. As personagens principais de Lobato sdo: Emilia, Narizinho,
Visconde, Pedrinho, Tia Nastacia e Dona Benta. A apresentacdo desencadeou nos estudantes
uma euforia, pois eles queriam caracteriza-las de forma integral, segura e convincente. A partir
dessa identificacdo, eles foram ouvidos e aos poucos passamos a aproveitar aquelas respostas
para articula-las a novas perguntas que pudessem efetivar a interacdo entre os participantes. Tais
perguntas ndo sé dialogaram com as respostas geradas pelas imagens das personagens como
também consolidaram a etapa, pois, ao serem ouvidos, eles estavam nao apenas interagindo, mas
também compreendendo a relevancia das personagens apresentadas para a arquitetura da
narrativa.

Os dois ultimos quadros de apresentacdo de personagens, o de Dom Quixote sobre o0
cavalo Rocinante e o de Sancho Panca causaram-lhes, entretanto, estranheza. Quando
percebemos o estranhamento, buscamos esclarecé-lo explicando aspectos que surgiriam na
narrativa.

Outro quesito exibido na anlise extralinguistica foi a leitura visual das imagens da capa
do livro. Antes da execucdo dessa agdo e como uma forma de facilitar a analise do objeto,
entregamos aos alunos as copias do livro Dom Quixote das Criangas. Foram produzidas 16
copias espiraladas do livro na Producéo Gréafica do IFFluminense campus Campos Centro, tendo
em vista a perspectiva de atender quinze duplas e um trio de alunos. Dessa forma, durante as
oficinas, trabalhamos com um total de trinta e trés alunos.

Com os livros em maos, os alunos puderam executar a analise visual das imagens que
aparece na capa. Cada dupla destacou uma caracteristica relevante, a saber: “a cor predominante
na imagem ¢ verde”, “os espacos seriam caminhos que levam a um castelo”, “ha uma pedra que

sustenta um livro” e “existe um homem vestido com armadura”. As personagens foram descritas
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como “uma boneca que era a personagem Emilia, um menino que era o personagem Pedrinho,
uma menina que era a Narizinho, duas senhoras, uma que era Dona Benta e outra Tia Nastacia”,
por fim, destacaram a presenca de um boneco que era o personagem Visconde. Desse modo, 0s

alunos ja comecavam a se familiarizar com as personagens de Lobato.

4.2.2 Segunda parte da segunda oficina de leitura: no desenrolar de uma leitura havia uma

incrivel aventura

Na segunda parte da oficina, os alunos iniciaram a leitura do livro Dom Quixote das
Criancas. Essa etapa foi devidamente estruturada e planejada, apds o primeiro contato com a
turma e também com a professora Fabiane. As acdes foram pensadas e se materializaram a partir
de um roteiro direcionado para a segunda oficina, dando margem para a flexibilidade e as
adaptacOes necessarias a execucao das demais.

Como forma de efetivar o primeiro contato com a leitura, selecionamos capitulos que
promovessem um didlogo com os alunos, de modo que eles pudessem observar que o livro é uma
adaptacdo do classico Dom Quixote de La Mancha, de Cervantes. No meio dessa esséncia
classica, encontram-se as personagens do Sitio, que ndo embarcam sozinhas nessa aventura, mas
convidam os leitores, ou melhor, os alunos da turma 601 a experimentar de perto todas as
peripécias de Quixote.

As leituras do primeiro capitulo intitulado “Emilia descobre Dom Quixote” e do segundo
“Dona Benta comega a ler o livro” foram feitas em voz alta. O intuito de realizar esse tipo de
leitura foi o da aproximacdo dos sujeitos com o estudo do objeto, ou seja, nessa condigcdo
estariamos promovendo a aproximacdo do texto com os leitores. Para esses capitulos foi
utilizada essa técnica, pois ja haviamos compreendido, por meio das respostas dos questionarios,
que os alunos ndo tinham o habito da leitura. Como forma de atrai-los, pensamos que, na leitura
oral, encontram-se mecanismos performaticos, tais como a imposi¢do da voz, a entonacédo, 0
ritmo dos didlogos e a adequacdo da pontuacdo, que contempla linearmente a narrativa. Outro
ponto determinante para a escolha dessa técnica foi compreender que a leitura é capaz de
promover uma partilha de sentidos, de emocdes e informagdes. O sujeito passa a fazer
consideracfes visando ao coletivo, ou seja, o compartilhamento de informacgdes logicas e
criativas.

O efeito dessa pratica de leitura foi profundamente apreciado pela maioria dos alunos que

ndo s6 demonstraram que estavam acompanhando o desenrolar da leitura como também
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passaram a questionar certas situacdes vivenciadas pelas personagens de Lobato, isto e,
compreenderam o que foi lido e, a partir dai, fizeram suas préprias consideracGes e inferéncias.

Tomando a narrativa como analise e como forma de justificarmos a escolha para esse tipo
de leitura oralizada, propusemos uma reflexdo sobre a forma como a personagem Dona Benta
articula a leitura, ocupando a posi¢do de uma avé que conta histérias para criangas, “(...) Dona
Benta, na noite desse mesmo dia, comecou a ler para os meninos a histéria do engenhoso fidalgo
da Mancha” (LOBATO, p. 16).

Outro exemplo na narrativa que acaba evidenciando tal postura de Dona Benta é quando

ela explica a importancia dos classicos para formacao de leitores:

— Meus filhos — disse Dona Benta —, esta obra est4 escrita em alto estilo, rico de
todas as perfei¢des e sutilezas de forma, razdo pela qual se tornou clssica. Mas como
vocés ainda ndo tém a necessaria cultura para compreender as belezas da forma
literaria, em vez de ler vou contar a histéria com palavras minhas (LOBATO: s.d, p.
17).

Fora da narrativa, tal exemplo serve para evidenciar um modelo extremamente relevante
na formacdo de leitores, pois privilegia a posicdo de mediador, isto é, aquele que desenvolve
estratégias significativas para o ensino-aprendizagem da leitura. Neste trabalho, acreditamos que
o professor de lingua portuguesa deve ter esse papel de mediador de leituras em sua sala de aula.

ApoGs a reflexdo, apresentamos o terceiro capitulo: “Primeiras aventuras” e o quarto
“Terrivel combate”, lidos em voz alta pelos alunos, apés um sorteio realizado minutos antes da
entrega dos livros. Combinamos com eles que essa forma leitura de seria chamada de “Leitura
Sorteada”. Esse sorteio consistiu em entregar um numero para cada dupla; logo, tinhamos quinze
duplas e um trio. Os paragrafos desses capitulos foram divididos pelas autoras, que mediaram o
processo de forma que cada aluno pudesse realizar a leitura de um paragrafo, ao longo dos
capitulos. Esse tipo de leitura contemplou a participacéo de todos os alunos.

Ao final dessa etapa, propusemos uma reflexdo dos capitulos lidos. Fomos surpreendidas
positivamente, pois observamos que os alunos ndo apenas compreenderam o significado da
narrativa como também apresentaram comentarios significativos e pertinentes através de
exemplos. E, a medida que expuseram as ideias, acabaram preenchendo as lacunas, ou seja,
trouxeram essa reflexdo para o proprio tempo deles e conseguiram ressignificar por meio de seu
conhecimento de mundo as lacunas que surgiram na leitura dos capitulos. Dessa forma,

provaram que o texto ndo € um aglomerado de frases, pelo contrario, € uma estrutura aberta,
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dindmica, capaz de gerar sentidos, de promover reflexdo a ponto de se buscar o melhor caminho
para se chegar a interpretacéo.

N&o conseguimos, entretanto, trabalhar da forma como imagindvamos a “leitura
sorteada”, porque cada aluno tem sua forma e seu modo particular de realizagdo da leitura, visto
que, por ser tratar de uma aprendizagem que envolve sujeitos com diferentes perspectivas e
identidades, ndo podemos enquadrd-los num mesmo plano de analise. Se sdo sujeitos
diferenciados social, historico e culturalmente, logo o ritmo também € diversificado, alternando
leituras mais altas com outras mais baixas, gerando, assim, uma dissonancia quanto ao ritmo
empregado. Essa situacdo ndo se tornou um problema para nossa andlise; ao contrario, ela nos
fez refletir que toda préatica docente deve contemplar todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo e ndo apenas aqueles que possuem mais facilidade e estdo mais dispostos a
compreendé-la. Devemos pensar a coletividade, evidenciar a diferenca, de forma que possamos
articular nossas acgoes e estratégias de ensino, agucando a criatividade, a reflexdo, a curiosidade
para que cada sujeito se sinta pertencente ao processo de ensino- aprendizagem.

Outro ponto observado nessa oficina foi que os alunos tiveram dificuldade para
compreender palavras inusuais que surgiram na narrativa. Temos que lembrar que o livro de
Lobato foi escrito na década de 30 do século XX. Como forma de minimizarmos esses
estranhamentos, utilizamos o dicionario como uma ferramenta para ampliar o conhecimento do
vocabulario e compreender os multiplos significados das palavras e das express@es, permitindo-
Ihes uma abordagem dos aspectos histéricos e das variagdes lexicais através do tempo.

43 TERCEIRA OFICINA: OS ALUNOS CONTINUAM CONHECENDO AS
AVENTURAS DE DOM QUIXOTE

A terceira oficina aconteceu em 31 de maio de 2017. Prosseguimos com a leitura dos
capitulos do livro. Desta vez, verificamos que era necessario aproximar a histéria da realidade
em sala de aula, sem exigir muito a leitura em voz alta, porque constatamos que o cotidiano dos
alunos esta focado no didlogo, na interacdo, na entonacdo, e ndao apenas na leitura silenciosa,
individual e/ou guiada.

Optamos, entdo, por dialogicizar o enredo, a fim de atrai-los para as oficinas posteriores
ao momento da leitura em grupo. Ficamos satisfeitas e maravilhadas ao constatar o quanto essa

”4

estratégia foi eficaz. Antes de narrar e “encenar” ~ com gestos e entonacfes diversas a sequéncia

* O termo encenar foi utilizado aqui no sentido de usar gestos e mimicas no momento da narracio, n&o em seu
sentido original, que requer infraestrutura e local apropriado.
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dos capitulos “Primeiras aventuras” e “Terrivel Combate”, promovemos um resumo da oficina
anterior e perguntamos se eles se lembravam dos primeiros capitulos. O resultado surpreendeu-
nos, pois, mesmo em meio ao cenério de falta de concentragcdo que ocorreu na segunda oficina,
foi possivel descobrir outra faceta inerente aos alunos do 6° ano: a de absorver o conhecimento,
mesmo em um ambiente de barulho e “algazarra”.

Ao pedirmos que eles relembrassem o inicio dos episédios, 80% da turma respondeu com
riqueza de detalhes o passo a passo da historia, juntamente com o0 nome das personagens.

A partir da fala deles, fomos narrando a sequéncia de capitulos selecionados para aquele
dia, gesticulando, passeando por meio da sala, envolvendo-os na histdria, sugerindo exemplos
atuais das facetas de Dom Quixote e todos eles ficaram compenetrados até o fim.

Quando narramos a ultima parte do capitulo, dissemos a frase: “continuaremos na semana
que vem”. Todos se entristeceram e falaram: “tias, contem mais”, “ndo acaba agora nio”.

Tais expressdes e reacdes foram extremamente gratificantes e serviram como ‘“mola
propulsora” para tentarmos provar, por meio desta pesquisa, que € possivel e totalmente
recomendavel formar leitores a partir da apresentacdo e da leitura dos classicos e de boas
adaptacOes dos classicos desde cedo, ndo somente porque seus temas sdo atraentes e universais,
mas também por sua estrutura textual complexa, conforme afirma a noticia intitulada “Leitura de

% da coluna “Bem- estar”, do portal on-line G1,

autores classicos estimula o cérebro, diz estudo
que apresentou um estudo da Universidade de Liverpool, no Reino Unido, sugere que ler autores
classicos, como Shakespeare e T.S. Eliot, estimula a mente. A reacdo cerebral de que fala a
noticia pdde ser verificada ja na segunda oficina, ao lermos fragmentos do livro em voz alta.
Alguns alunos perguntaram o significado de algumas palavras desconhecidas do universo deles,
mas comuns aos leitores mais amadurecidos. Como exemplo, destacamos o interesse pela
palavra “albergue”, lugar em que Dom Quixote realiza a primeira aventura, na tentativa de ser
coroado cavaleiro andante. Esses “estranhamentos” foram sanados com uso de dicionarios e
com as nossas interpelagdes, explicando-lhes, de forma breve e simplificada, o que é e como sdo
as caracteristicas de uma obra classica. Tais interpelagdes foram integradas as falas da
personagem Dona Benta, que explicava para as criangas do Sitio a importancia da leitura de
outros cléssicos:

Dona Benta continuou: - O visconde de Castilho foi dos maiores escritores da lingua

portuguesa. E considerado um dos melhores classicos, isto €, um dos que escreveram

em estilo mais perfeito. Quem quiser saber o portugués a fundo, deve I&-lo — e também
Herculano, Camilo e outros. (LOBATO, 2016, p. 16).

> Fonte: www.gl.globo.com. Acesso em 03 de setembro de 2017, as 21h.



http://www.g1.globo.com/
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Uma vez finalizado o momento de contacdo de histéria, como forma de fixacéo,
propusemos uma atividade que consistiu na solicitacdo de um desenho, distribuimos folhas de
papel A4 e caixas com lapis de cor e pedimos para eles desenharem qualquer objeto ou
expressdo que relembrasse a sequéncia da historia. Os alunos comegaram a confeccionar 0s
desenhos, mas, como o tempo disponibilizado para esta oficina ndo foi suficiente, recolhnemos os

desenhos para eles terminarem no proximo encontro.

4.4 QUARTA OFICINA: O RECOLHIMENTO DOS DESENHOS

A quarta oficina ocorreu no dia 01 de junho de 2017. Dispusemos de uma aula, isto é, de
um prazo de cinquenta minutos para terminar uma atividade que teve inicio na terceira oficina.
Quando chegamos a sala, cumprimentamos os alunos e explicamos que aquela oficina seria uma
continuacéo da aula anterior; logo, eles teriam uma aula para finalizar e entregar os desenhos.

Apos essa breve introducdo, pedimos que sentassem em dupla. Entregamos-lhes os
desenhos inacabados, que, entre um traco e outro, j& mostravam imagens incriveis. Como forma
de aperfeicoar as atividades desenvolvidas, entregamos os livros para uma eventual consulta e
oferecemos caixas de lapis de cor, a fim de aprimorar a qualidade dos trabalhos.

Para dialogar com esse viés artistico e como forma de tornar a atividade mais aprazivel,
propusemos que fosse feita sob um fundo musical. Assim, escolhemos as musicas do CD do
Sitio do Picapau Amarelo. Esse didlogo foi bem avaliado pelos alunos, que passaram a
cantarolar durante a producao artistica.

Ao final da atividade, os alunos entregaram as folhas e foram liberados. Ao recebermos,
agradecemos a cada um pela presenga naquela oficina e por participar da nossa pesquisa de
campo.

Ao analisarmos os desenhos, ficamos muito satisfeitas, pois vimos que 0 nosso objetivo
tinha sido alcancado. Apostamos em uma atividade em que pudéssemos conferir o aprendizado
de forma suave, divertida e agradavel e, acima de tudo, uma proposta que articularia a esséncia
da narrativa com a compreensdo lGdica dos alunos. Temos que lembrar que o ato de desenhar é
visto como um modo de expressar 0 conteldo apresentado, integrando também a ele a vivéncia
de mundo que o individuo possui. Sobre esse modo de expressar, Silvia Marina G. dos Reis
(2002, p. 48) diz que, “quando pensamos em desenho infantil, devemos ter em mente que para a

crianga o desenho é uma linguagem, assim como o gesto ¢ a fala”. Essa concepc¢do apresentada



40

pela autora foi valida para a escolha do ato de desenhar como uma atividade para os alunos de
nossa oficina, visto que ainda estéo inseridos na faixa de idade entre 11 e 12 anos.

Desse modo, atribuimos ao desenho um carater ndo apenas estético, mas uma leitura
artistica e significativa dos capitulos da narrativa trabalhados até aquele momento. Para o
desenvolvimento dessa etapa, optamos por tal forma de aprendizagem, pois percebemos o
desenho como uma manifestacdo artistica que privilegia a articulacdo com a linguagem, o
pensamento, a socializacdo e possibilita outra forma de interpretacdo e compreenséo de leitura
de mundo.

Por fim, emprestamos os livros para os alunos lerem em casa, pois a oficina de leitura iria
dar uma pausa por alguns dias, para que a professora da turma pudesse organizar suas atividades
pedagogicas. O empréstimo foi uma tentativa de a leitura ndo ser interrompida durante esses
dias.

4.5 QUINTA OFICINA: OS ALUNOS DESPEDEM-SE DE DOM QUIXOTE DAS
CRIANCAS

A quinta oficina teve inicio no dia 22 de junho de 2017. Dispusemos de duas aulas, para
apresentar todas as agBes que haviamos pensado. Como forma de organizagdo, clareza e
direcionamento das sequéncias didaticas apresentadas para essa oficina, optamos em estrutura-

las em trés momentos:
4.5.1 Entrelagando os ajustes iniciais

Ao chegamos a sala do 6° ano, cumprimentamos os alunos e explicamos como seriam
desenvolvidas todas as etapas, pensadas para aquela oficina. Antes de perguntarmos sobre as
leituras realizadas em casa, apresentamos-lhes a autorizac;élo6 para a participacdo no Projeto de
Leitura. Diante dessa proposta, explicamos que 0 envio dessas autorizagcdes aos responsaveis
legais comprovaria 0 envolvimento deles com as atividades propostas.

Depois de distribuirmos as autoriza¢Oes aos alunos, fizemos a sua leitura e explicamos
como o responsavel deveria assina-la. Em seguida, realizamos a conferéncia dos livros
emprestados aos alunos na aula anterior. Vale ressaltar que todo o material emprestado foi
devolvido, mas, quanto a leitura, observamos que a maioria dos alunos ndo conseguiu realiza-la.

A ndo realizacdo da leitura ndo nos desencadeou frustracdes; pelo contrario, trabalhamos a

® A autorizacao enviada aos pais encontra-se disponivel em anexo.
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relacdo entre leitura e leitor como um processo dialdgico e reciproco, e hdo como uma relacéo
impositiva e superficial.

Os alunos que ndo leram alegaram que ndo dispuseram de tempo para a agdo, pois
estavam sobrecarregados com trabalhos escolares; entretanto, um numero menor disse que
realizou a leitura do livro. Dessa forma, esses alunos foram movidos por uma enorme euforia e
quiseram apresentar a histdria aos que ndo leram.

Para ndo prejudicar a compreensdo dos que ndo dispuseram de tempo para realizagdo da
leitura, recapitulamos as oficinas passadas e, a partir dessa etapa, prosseguimos a leitura dos
capitulos finais. Antes, porém, pedimos que cada aluno procurasse sua dupla ou o seu trio, pois a

leitura seria retomada.

4.5.2 Término das leituras do livro Dom Quixote das Criangas

Para a concretizacdo desta etapa, optamos por trabalhar as leituras dos seguintes
capitulos: “A queima dos livros”, “Primeira aventura em companhia de Sancho”, “Renascimento
do Visconde”, “Pancadaria em Dom e Sancho”, “ Combate com os carneiros”, “O que aconteceu
na estalagem”, “A volta do engaiolado”, “ Aventura do carro da morte” “ A grande coragem de
Dom Quixote diante dos ledes”, “ A barca encantada. Dom Quixote encontra o duque”, “
Historia de Dolorida. O cavalo encantado”, “Conselhos de Dom Quixote”, “Sancho Panga
assume o governo da ilha e o que Ihe acontece pelo caminho”, “ Dom Quixote em Barcelona” e
“Cavaleiro da Branca Lua”.

Direcionamos as leituras desses capitulos de forma oralizada, buscando, em cada
aventura percorrida por “Dom Quixote” e acompanhada pelas personagens do “Sitio do Picapau
Amarelo”, a participagdo dos alunos da turma. Assim, entre o término de um capitulo e o inicio
de outro, fizemos interrupc¢des na sequéncia da leitura, para ouvir as percepc¢des dos alunos, que,
ao serem estimulados, contribuiam de forma positiva para ampliar a dindmica proposta.

Apos trabalharmos os capitulos descritos acima, apresentamos o Gltimo: “Doenga e morte
de Dom Quixote”. Para esse capitulo, pedimos aos alunos que fizessem uma leitura individual e
silenciosa, acdo que permitiu aos alunos refletirem sobre o que foi lido.

Quando todos terminaram, pedimos que cada um expusesse 0 seu ponto de vista Dom
Quixote das Criangas. Durante esse momento, ndo fizemos nenhum comentario, apenas
direcionamos e motivamos 0s alunos a apontar suas convicgdes e impressoes a respeito do que

foi lido. Logo, pudemos observar que eles ndo apenas compreenderam a narrativa, mas puderam
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se posicionar a partir do que foi lido por meio das diversas inferéncias e respostas sobre a

narracao.

4.5.3 Na minha historia em quadrinho existe uma nova aventura de Dom Quixote.

Nesta ultima etapa, propusemos uma atividade final que pudesse contemplar o trabalho
com imagens, de forma criativa e ludica, e que estivesse articulada a compreensdao e a
interpretacdo da leitura do livro. As juncdes desses fatores avaliativos nos conduziram ao
trabalho com o género textual histéria em quadrinhos.

Nesse sentido, antes da execucdo da atividade, procuramos apresentar 0S signos
linguisticos incorporados a linguagem verbal e a linguagem ndo verbal, os quais constituem a

estrutura desse género, que, segundo Rezende (2009 p. 126) pode ser observada como:

As HQs sdo “(...) obras ricas em simbologia — podem ser vistas como objeto de lazer,
estudo e investigacdo. A maneira como as palavras, imagens e as formas séo
trabalhadas apresenta um convite & interagdo autor-leitor.

A escolha dessa atividade acabou contribuindo de forma significativa para que os alunos
pudessem criar e desenvolver suas respectivas historias em quadrinhos. Tal escolha também
ajudou a reforcar positivamente o contedo, que ja havia sido abordado pela professora durante
as aulas de lingua portuguesa e, consequentemente, seria cobrado na avaliacdo bimestral.

Para realizacao da historia em quadrinhos, elegemos dois critérios avaliativos: o primeiro
consistia na apresentacdo de elementos que pudessem contemplar os aspectos analisados pela
dupla, formadas desde o inicio das oficinas de leitura. O segundo critério procurou estimular 0s
alunos para a construcdo de uma nova aventura, em que ilustrissimo fidalgo da Mancha estivesse
presente.

Apbs exposicdo desses critérios, fornecemos, a cada dupla, materiais pedagdgicos que
pudessem auxilia-las na producdo das histérias em quadrinhos. Logo em seguida, os alunos
deram inicio a atividade, mas, devido ao término da aula, acabou sendo finalizada na sexta

oficina.
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4.6 SEXTA OFICINA: DOM QUIXOTE PERCORRENDO MINHA HISTORIA EM
QUADRINHO

A sexta oficina, realizou-se inicio no dia 23 de junho de 2017. Dispusemos de uma aula,
isto €, de um prazo de cinquenta minutos, para terminar uma atividade que teve inicio na quinta
oficina.

Quando chegamos a sala do 6° ano, cumprimentamos os alunos e explicamos como seria
desenvolvida a atividade. Antes de darmos continuidade a proposta, recolhemos as autorizages
gue enviamos aos pais no dia anterior e, em seguida, demos prosseguimento a tarefa que
comecara na aula anterior.

ApoOs essa breve introdugdo, pedimos aos alunos que sentassem em dupla. Aos poucos
procuraram seus pares € acomodaram-se. Em seguida, entregamos para cada dupla as historias
em quadrinhos iniciadas anteriormente.

A medida que os alunos executavam a tarefa, colocamo-nos a disposicdo para
solucionarmos possiveis davidas que eles pudessem ter ao longo da atividade. Vale ressaltar que
todo direcionamento das a¢Oes, ou seja, dos aspectos principais para construgdo dessa proposta
foram colocados no quadro como material de consulta, conforme fizemos na aula anterior.

Durante a realizacdo dessa oficina, buscamos incentiva-los para que se sentissem
confortaveis e entusiasmados. Como forma de auxilid-los e para melhor aperfeicoar essa etapa,
entregamos-lhes os livros para uma possivel consulta e emprestamos caixas de lapis de cor para
aprimorar a qualidade dos desenhos.

Ao término da aula, os alunos entregaram o0s materiais emprestados e a atividade
proposta. Ao recebermos, agradecemos-lhes a presenca e participacdo em nossa oficina.

Essa etapa foi muito bem articulada, pois pudemos observar que os alunos interagiram
uns com os outros e buscavam articular a construgdo da histéria em quadrinho com o sentido
principal que havia ficado da leitura do livro. Vimos que o espaco original da narrativa foi
alterado, isto é, foi readaptado de acordo com 0s processos criativos dos alunos; entretanto a
esséncia da personagem quixotesca permaneceu inserida nessa nova construcdo. Os alunos ndo
alteraram o perfil psicoldgico da personagem; pelo contrario, mantiveram-se fiéis a esséncia do

cavaleiro justiceiro e cheio de principios.
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4.7 SETIMA OFICINA: A FINALIZACAO DO PROJETO DE LEITURA

A oficina de encerramento do projeto de leitura Dom Quixote das Criancas teve sua
realizacdo no dia 05 de julho de 2017 e foi efetivada em dois tempos de aula.

O intuito desse encontro foi resgatar todo o contedo trabalhado no decorrer do projeto,
os quais foram: a importancia da leitura na vida diaria como instrumento de formacé&o do cidadao
critico e a esséncia universal do livro. Nessa oficina, também, preparamos um momento de
agradecimento a todos os envolvidos, sem o0s quais, ndo seria possivel o sucesso e completude do
trabalho. Tal agradecimento foi demonstrado por meio de uma confraternizacdo e pela entrega
de certificados, construidos com muito esmero, pois foram pensados para incentivar o habito da
leitura e perpetuar a participacdo dos alunos na Oficina de Leitura Dom Quixote das Criancas.

Antes de descrever todas as etapas cumpridas nesta oficina, € importante salientar que
preparamos um ambiente ludico e atrativo para recepcionar os alunos. Tal decoracdo foi
previamente elaborada a fim de resgatar os aspectos artisticos do livro.

Sendo assim, construimos um painel que serviu de pano de fundo para a arrumacéo. Ele
foi centralizado no meio da sala por detras da mesa principal. Nele, foram aplicadas imagens das
personagens do livro. A mesa foi decorada com um bolo temético, que continha a capa do livro,
a boneca Emilia e os refrigerantes.

Ao lado dessa mesa principal, preparamos um segundo ambiente, com outra mesa com
livros e um segundo painel. Nesta mesa, foram incluidas as cépias do livro, os livros originais e
outras obras de Monteiro Lobato. Afixados nesse segundo painel, foram colocadas plaquinhas
que relembravam a importancia da leitura e do ato de ler diariamente. As carteiras da sala foram
dispostas no ambiente em formato de circulo a fim de promover uma melhor interagdo no ultimo
bate-papo sobre a leitura e sobre as oficinas de leitura.

Terminado o processo de arrumacéao de ambiente, os alunos foram convidados a entrar e
experimentar todo aquele espaco, construido com carinho para agradecer a participacdo de cada
um no projeto. Nesse momento, aproveitamos para ressaltar a importancia de se trabalhar em
grupo, de se respeitar os colegas, o professor e as regras de conduta que geralmente sdo
estabelecidas em qualquer momento de interagdo com o proximo.

Em seguida, relembramos cada etapa realizada nas oficinas: a aplicacdo do questionario,
0 contato com as copias do livro, as musicas-tema do Sitio do Pica-pau Amarelo, que serviram
de musicalizacdo de ambiente e as oficinas dos desenhos, que despertaram o lado artistico de

cada aluno e uma melhor apropriacéo do contetdo trabalhado.
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Pedimos que os alunos relembrassem a historia do livro, e a maioria deles resgatou da
memoria as principais aventuras e a esséncia do personagem Dom Quixote de La Mancha, que €
a de ser um homem bom, que pratica o bem acima de qualquer obstaculo.

Apobs a fala dos alunos, ressaltamos que o personagem Dom Quixote apresenta a esséncia
de um sonhador, que luta pelos seus objetivos e, apesar de seus incansaveis devaneios, deixa
para nés como legado a importancia de repensar nossas acdes e refletir os valores éticos e
morais, que permeiam nossas relacbes sociais. A partir dessas ideias, recuperamos 0s
fragmentos do livro que falam sobre leitura e sobre os classicos, a fim de discutir a esséncia
apresentada pela obra.

Nessa etapa, recorremos ao livro para enfatizar a importancia que Dona Benta da a leitura
e 0 quanto o ato de ler faz parte do dia a dia das criancas do Sitio, uma vez que a vov6 sempre
promovia, a noite, 0 momento de contar historias. Mostramos, entdo, que, nesse ritual promovido
pela Dona Benta, a leitura sempre foi uma grande aliada na formacdo social das criancas do
Sitio, pois, ao final de cada historia, elas saiam mais espertas, criativas e sonhadoras.

Evidenciamos que nao foi a leitura que deixou Dom Quixote “maluco”; ao contrario, a
partir dela, o fidalgo se tornou um grande conhecedor de todas as histérias de cavalaria do
mundo. Nesse comentario, aproveitamos para relembrar o contexto historico do autor Miguel de

Cervantes ao escrever o classico original, que era de fazer troca as novelas de cavalaria.

Por final, selecionamos as ultimas paginas do livro que narram a ndo aceitacdo de Emilia
sobre a morte do Dom Quixote, “— Bolas para a natureza! — gritou a boneca. — Para mim Dom
Quixote ndo ha de morrer. Nao quero ouvir o resto da historia. Até logo.” (LOBATO, 2016, p.
149). “Por varias vezes Narizinho tentou contar a Emilia a morte do cavaleiro da Mancha. Emilia
tapava os ouvidos. — Morreu nada! — dizia ela. — Como morreu se Dom Quixote € imortal?”
(LOBATO, 2016, p. 151). Tais fragmentos serviram para resgatarmos a imortalidade do classico,
gue permanece intacto e atraente ao longo da vida, pois seus assuntos sdo sempre atuais.

Dito isso, informamos que, a partir do projeto, o livro Dom Quixote das criangas ficaria
eternizado nos alunos, assim como ficou nas autoras deste trabalho e na personagem Emilia, e,
se eles desejassem, poderiam dar continuidade ao projeto ao longo de suas vidas, a partir da
efetivacdo do habito de leitura e do interesse em buscar a aprendizagem em outros classicos.
Dessa forma, eles mesmos comporiam novos repertérios de leitura, como fazia o personagem
Pedrinho:
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- Eu sei 0 que é cavalaria — disse Pedrinho (...) Montando em cavalos que eles diziam
ser corcéis e saiam pelo mundo espetando gente, abrindo mouros pelo meio com
espadas medonhas. As proezas que faziam eram de arrepiar os cabelos. Ja li a historia
de Carlos Magno e os doze pares de Franga (LOBATO, 2016, p. 18).

Finalizado esse momento de resgate da obra, promovemos a entrega dos certificados’, os
quais foram previamente elaborados com intencdo de incentivar os alunos a continuarem se
graduando na area da leitura, procurando também validar a importancia da participacdo nas
oficinas.

Sendo assim, cada aluno foi chamado individualmente, respeitando a ordem apresentada
no diario escolar, para o recebimento do certificado. A cada entrega, os alunos foram
presenteados com um doce e convidados a registrar tal momento, por meio de uma fotografia.
Essa etapa promoveu grande animacao e interesse nos alunos.

Ao findar a entrega dos certificados, foi concedido o lanche e, logo apds, numa espécie
de investigacdo da validacdo do projeto, interrogamos os alunos com as seguintes perguntas:
Quem gostou do projeto? Ficaram satisfeitos com a forma com a qual a leitura e o livro foram
trabalhados? Por Gltimo, pedimos que eles tracassem um paralelo sobre como a pratica de leitura
deles antes e depois do projeto, mostrando se houve alguma alteracdo no modo como eles
compreendiam a leitura.

Nesse instante, boa parte da turma mostrou interesse em dar seus depoimentos® de
mudanca no héabito da leitura e, para a surpresa da pesquisa, trés alunos foram a biblioteca da
escola para procurar mais informac6es sobre o cavaleiro que percorria 0 mundo em busca de
justica e glorias. Apds inimeras pesquisas, acabaram encontrando o livro Dom Quixote de La
Mancha, de Miguel de Cervantes, traduzido e adaptado pelo escritor e poeta brasileiro Ferreira
Gullar.

Outros alunos resolveram procurar novas aventuras, vivenciadas pelas personagens do
Sitio do Picapau Amarelo, de Monteiro Lobato; entretanto, ficaram insatisfeitos, pois a
biblioteca da escola ndo possuia tais obras. Isso gerou insatisfacdo em grande parte dos alunos.

Ao final dessa ultima oficina, o resultado encontrado deu-nos enorme satisfacdo e um
sentimento de objetivo alcancado, pois constatamos que € possivel o professor apresentar 0s
classicos no 6° ano do Ensino Fundamental, desde que ele reflita sobre sua pratica pedagdgica e
direcione suas ac¢des por meio de metodologias de ensino que consigam aprimorar a interagéo

existente entre leitura e leitores.

7 A copia dos certificados encontra-se nos anexos.
® Alguns desses depoimentos foram gravados em formato de video para a validag&o da pesquisa.
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Outros pontos que merecem ser evidenciados pelo professor, para trabalhar os classicos
nessa modalidade de ensino, € analisar as seguintes ferramentas: a conscientizacdo do professor
da turma sobre a importancia de ler classicos e/ou boas adaptagdes dos classicos desde cedo. As
boas adaptacdes devem ser utilizadas, porque muitos alunos nessa faixa etaria ndo compreendem
ainda o texto original, pela auséncia de maturidade na leitura. Dali, a relevancia de retextualizar o
texto original. Regina Lucia Péret Dell’Isola, em Retextualizagdo de géneros escritos, afirma

que:

Por retextualizacdo entende-se o processo de transformacdo de uma modalidade textual
em outra, ou seja, trata-se de uma refaccdo e reescrita de um texto para outro, processo
que envolve operacBes que evidenciam o funcionamento social da linguagem.
(Dell’Isola, 2007, p. 10).

E por meio da retextualizacdo que se consegue desdobrar a narrativa em outros géneros,
seja oral ou escrito, e, assim, tem-se mais chances de fixar o conteido trabalhado e mensurar o

alcance da compreensdo do aluno.

Quando adaptamos o momento de leitura, geralmente feito de forma silenciosa e
individual, para um momento coletivo, foi possivel alcangar uma maior apropriacao da narrativa,
uma vez que fizemos leitura individual silenciosa, leitura coletiva em voz alta, contagdo da
historia de forma narrada e “encenada” e a ressignificagdo da historia a partir da feitura de uma
histéria em quadrinhos.

Se o professor buscar uma pratica docente adequada para trabalhar a importancia da
leitura dos classicos em sala, escolhendo uma boa historia para apresentar, serd possivel a leitura
dos classicos ou suas adaptacfes desde cedo na escola, fazendo com que os alunos entendam a

importancia de ler e, consequentemente, facam da leitura um hébito.



48

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo sobre a formacdo do leitor, tendo como base o
livro Dom Quixote das Criangas, de Monteiro Lobato, possibilitou-nos confirmar a importancia
de apresentar os classicos 0 mais cedo possivel para 0s alunos, uma vez que a pesquisa e as
oficinas na escola-campo constataram que a leitura classica é atraente, divertida e possui
tematicas universais, as quais aproximaram os diferentes tipos de leitores encontrados na turma
analisada.

Ao adentrarmos no universo do Ensino Fundamental, precisamente no 6° ano,
verificamos que é realmente nesta série que os alunos costumam intensificar os estudos nas areas
da leitura e da producdo de texto. No entanto a realidade mostrou-nos que é justamente nessa
série que o desinteresse pela leitura se agrava, porque ela passa a ser comparada como
instrumento de obrigacdo, e, com isso, verificamos que esse desinteresse, de fato, € causado pela
insuficiente participacdo dos responsaveis para a promocao do habito de ler, mas principalmente
pela forma de abordagem do professor ao trabalhar com a leitura em sala de aula, uma vez que
os alunos relataram que o ato de ler era considerado chato, porque eram obrigados a decorar 0s
elementos apresentados na narrativa apenas para responderem as provas ou outras atividades
avaliativas. Nesta pesquisa, a leitura foi apresentada como instrumento interativo capaz de
promover prazer estético no aluno, ampliar a sua visdo de mundo e, acima de tudo, fazé-lo
refletir social, historica e culturalmente.

Utilizamos em nossas oficinas diferentes metodologias de ensino que procuraram fazer
do aluno um participante ativo do processo de ensino-aprendizagem. Ao longo dessas oficinas,
chegamos a progressos satisfatdrios, pois quando aplicamos o questionario, logo no inicio das
oficinas, deparamo-nos com alunos que tinham pouco ou nenhum interesse pela leitura de livros
literdrios. Vimos que, no decorrer das oficinas, sua postura foi mudando, pois, a maioria
demonstrou interesse na participacdo da “encenag@o” dos capitulos, para opinar sobre o enredo
da narrativa, para confeccionar os desenhos para a fixacdo da historia e também na hora da
producdo textual em formato de histérias em quadrinhos; e, por fim, no retorno de alguns alunos
quanto a irem a biblioteca da escola, a fim de procurar o classico original, Dom Quixote de La
Mancha, de Miguel de Cervantes, para conhecerem melhor as aventuras do grande fidalgo, fato
esse que complementou a nossa defesa de que as adaptacGes de classicos, quando bem
elaboradas, sdo grandes aliadas para a apresentacdo do cléssico original, pois atuam como

“facilitadoras” na hora de apresentar a leitura rebuscada e tradicional.
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A partir da leitura do classico Dom Quixote das Criancas, observamos que alguns alunos
se comprometeram a continuar lendo outros classicos e outras obras do autor Monteiro Lobato,
que também contribuiu de forma efetiva para reforcar os encantos que uma leitura pode propiciar
aos leitores.

Esses resultados também demonstraram que, quando o professor inclui o aluno no
processo da leitura, dinamizando o momento de ler, possibilitando a interacdo dos alunos com o
texto, eles se tornam agentes no processo de ensino-aprendizagem e confirmam que o ato de ler é
prazeroso, divertido e produz conhecimento diversificado, uma vez que discutimos, a partir da
narrativa, outras tematicas, que ndo foram apenas as de cunho estilistico e gramatical, mas
também sociais, as quais contribuem para a formacédo de um cidadao.

Assim, os resultados obtidos pelas oficinas nos permitiram responder as problematicas
que serviram de mote para a pesquisa, constatando que € possivel sim ler classicos no 6° ano do
Ensino Fundamental, desde que o professor selecione bem as adaptacdes de classicos e dinamize
0 momento da leitura, criando oportunidades de interacdo dos alunos, oportunidades estas que
ndo se restrinjam apenas a ler o texto em voz alta, mas também oportunizem ao aluno participar
efetivamente da narrativa e da interpretacéo do texto.

O nosso trabalho teve o intuito de ser um, entre muitos que ha instrumento de incentivo
para o professor de Lingua Portuguesa que trabalha com a leitura em sala de aula. Sabemos que
0s nossos alunos estdo conectados a varias plataformas digitais que pedem novos métodos de
leitura. Fazer com que um aluno fique habituado a leitura €, hoje, a nosso ver, 0 maior desafio da
escola no Brasil. E imprescindivel o surgimento de novas metodologias de ensino e estratégias a
serem utilizadas nas aulas de leitura, as quais devem dinamizar a relacdo entre professor-aluno-
texto. Nesse sentido, cabe ao professor estudar, a fim de atualizar suas metodologias e
estratégias, pois, sem estudo e pesquisa, a leitura em sala de aula ndo tem futuro, pois novas

maneiras de ler o texto e, consequentemente, 0 mundo sempre surgirao.
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APENDICE A Roteiro para elaboragio das oficinas

ROTEIRO PARA AS OFICINAS DE LEITURA

1- Apresentacdo do projeto para a turma escolhida e aplicagdo do questionario para tragar o
perfil desta.

2- Introducdo ao livro:

2.1- Explicar que a leitura sera realizada em dupla e/ou trio, devido a quantidade das copias do

livro;

2.2- Ratificar que, posteriormente, havera uma atividade (retextualizacdo) em que eles terdo que
recontar a historia (produzir histéria em quadrinho); e que, quem participar até o final, sera

premiado e recebera ponto extra (a Fabiane ja confirmou com eles em sala);

2.3- Apresentar Monteiro Lobato (sucintamente) e o Livro Dom Quixote das Criancas.

2.4- Complementar a apresentacdo anterior com quadrinhos coloridos (que serdo afixados no

quadro), os quais trazem as personagens do livro, as quais sao:

Personagens do sitio:
D.Benta;
Pedrinho;
Narizinho;
Emilia;
Visconde;
Tia Nastécia;
Rabico.

Personagens do D. Quixote de La Mancha:
D. Quixote;
Sancho Pansa;

Rocinante.

3- Continuar a introducédo explicando que este livro contém duas historias que ocorrem de forma
simultanea.
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3.1- Como ja foi mencionado Monteiro Lobato e a narrativa do sitio, tracar comentario
sucinto sobre D. Quixote de La Mancha (promover quebra gelo: perguntar se eles ja ouviram
falar...); acrescentar a importancia desse livro mundialmente (que quase todas as pessoas do
outro lado do mundo ja o leram...(levar o livro original), e que por isto, Lobato o recontou de

forma mais facil.

4- Leitura dos capitulos:

4.1- Selecionar os principais capitulos para serem lidos em sala. O processo de leitura sera

guiado/orientado a partir de leitura em voz alta pelas monitoras e pelos alunos.

5- Interpretacdo da historia:

5.1- Apods as leituras, separar um momento para reforgar a “moral da historia”, isto ¢, as ligdes
que o livro D. Quixote traz (ndo deixar de sonhar, aprender a ser racional para conseguir

realizar seus sonhos; fazer o bem, mesmo que no inicio, venhamos nos dar mal, etc.).

6- Retextualizacdo:

6.1- Propor que eles recontem a histéria do D. Quixote (sem mudar o pano de fundo).
Somente depois de observarmos o envolvimento da turma é que decidiremos a forma em que

a histéria sera recontada, se por meio de quadrinhos ou de dramatizacao.

7- Ao final do projeto, entrevistar os alunos para verificar se as oficinas contribuiram para

mudar o contato deles com a leitura.

8- Apresentacdo dos trabalhos (retextualizacdo): na sala de aula, organizar um café literario
ou confraternizacdo para promover a apresentacdo dos trabalhos realizados pelos alunos, em
seguida serd realizada a entrega dos Certificados de Leitores e ao final, executar a gravacéo
das entrevistas com os alunos para verificar a avaliacdo deles sobre o projeto e se esse tipo de
dindmica contribuiu para mudar o comportamento deles em relacdo a leitura.

9- Ultima etapa: recolher tudo para a compilagio de dados.
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APENDICE B Questionario para tracar o perfil da turma

Bate-papo

Ola, galerinha! \

Gostariamos de bater um papo sobre leitura com voce,
mas fique ligado na hora de responder, pois essas
respostas serao importantes para O nosso primeiro
contato e, posteriormente, para o nosso estudo.

\ Entdo, vamos comecar? 6= /

| SRS a0 ] b= L

D Feminino DMasculino

6 = U6 [ LS i (S

1- E possivel que vocé se lembre de quando
aprendeu a ler. O que vocé sentiu quando comecou
a entender o que as pessoas escreviam?

2- Alguém ja leu para vocé em algum momento de
sua vida? Voceé se lembra dessa (s) pessoa (s)?
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3-Vocé costuma realizar leitura por vontade propria ou
sO 1é quando professor (a) pede?

4- Se voce tivesse a chance de escolher livros para ler,
sobre quais assuntos seriam?

53 5- Qual foi o livro mais interessante que vocé ja
leu ou ja ouviu alguém ler? Comente

6- Vocé costuma frequentar a biblioteca da sua escolam
a resposta for sim, comente com que frequéncia vocé vai
a biblioteca.

Se a resposta for nao, informe o(s) motivo(s) que te
impede(m) de frequenta-la.

S
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7- Vocé acha que ler é importante? Comente sua
resposta. Logo ap6s, marque a alternativa que
corresponde a importancia da leitura em sua vida.

A) D Pouca importancia, pois ndo preciso da leitura na minha vida.
B) D Bom depende do dia, mas ndo é sempre que estou dispoto(a) a ler.

C) D Muita importancia, pois a leitura é um ato que esta sempre presente no meu dia a dia.

Ah, que pena que nosso bate papo terminoul! 0=

AR M M
E agora? 6)0% g’% g‘%

.\'

\ o=~
- "=

. 3P 3 .. ~ . .
Bom, agora é hora .. ugrad.._. sua participacdo mais que especial em nosso
estudo!
Muito obrigada!

Patricia e Suzi.
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APENDICE D Autorizagio para participacéo das oficinas

3 7

BE INSTITUTO FEDERAL MINISTERIO DA c‘_‘>€

N DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA i LETRAS
BB Fluminense EDUCACAO SO VERNO FEDENNL LITERATORAS
Autorizacao
Eu, : autorizo meu filho @)

, aluno (a) da turma 601, do Colégio Estadual

Dr. Thiers Cardoso, a participar das Oficinas de Leitura que acontecerdo nas aulas de Lingua

Portuguesa. As Oficinas Leitura ttm como objetivo trabalhar a importancia da leitura por meio do livro
“Dom Quixote das Criangas”, do autor Monteiro Lobato.

Para tornarmos essas oficinas mais divertidas e prazerosas, cada atividade sera realizada por
meio de desenhos, pinturas, fotos, videos e producdo de texto, a fim de deixar registrado como
lembranca desse trabalho, para os pais, a escola e os alunos participantes, esse incrivel momento de
leitura!

Essas oficinas serdo ministradas pela professora da turma 601, Fabiane, e as alunas Patricia e
Suzi, do 8° periodo do curso de Licenciatura em Letras/Literaturas, do Instituto Federal Fluminense
Campus Campos-Centro, sob a orientacdo da Prof.2 Dr @ Ana Lucia Monteiro Ramalho Poltronieri

Martins.

OBS.: Esta autorizacao devera ser assinada e entregue.

Assinatura do Responsavel:
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compartilhada por vocé e pela galerinha do Sitio do Picapau Amarelo, que também adorou conhecer de pertinho a incrivel histéria de

" DIPLOMA

Era uma vez um(a) aluno(a) chamado(a):

Ele/ Ela descobriu, na Oficina de Leitura, o livro Dom Quixote das Criangas, de 59
Monteiro Lobato. O livro narra a aventura de um Engenhoso Fidalgo, que .

) percorreu 0 mundo em busca de justica e gloria.

A leitura do livro s6 se tornou uma viagem encantadora € fantastica, porque foi

Dom Quixote De La Mancha.

Sendo assim, temos a honra de declarar que vocé ganhou o incrivel titulo de LEITOR(A), porque fez da leitura um momento mégico

na sua vida!

L 4

N : -""C'

@ =& Campos dos Goytacazes, 01 de julho de 2017. %‘Q

c&@

Patricia Lessa

Suzi Mendes
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ANEXO 1 Desenhos para fixacao da histdria




ANEXO 1.1 Desenhos para fixacdo da historia




ANEXO 1.2 Desenhos para fixagcdo da historia
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ANEXO 2 Produgéo textual em forma de Historias em Quadrinhos (retextualizacéo)
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ANEXO 2.1 Producéo textual em forma de Historias em Quadrinhos (retextualizacéo)




