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1. RELATORIO DO LEAMAT

1.1. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Primeiramente foi realizada uma pesquisa e logo apés uma apresentagio
para a turma sobre o “Material Dourado” e a “Escala de Cuisenaire”, materiais
manipulaveis utilizados no ensino da Matematica.

Na aula seguinte, discutiu-se o texto “Numeros e Algebra no Curriculo
Escolar’, de Jodo Pedro da Ponte', que traz uma discuss&o sobre os problemas
relacionados a dois temas que autor considera fundamental no curriculo da
matematica escolar, que sdo Nimeros e Algebra. A falta de atengdo dada a esses
conteudos na Educagao Matematica em Portugal também norteou a pesquisa. O
autor busca reflexdo no Conselho Nacional de Matematica NCTM (2000) e no
Curriculo Nacional Portugués (ME-DEB, 2001) das abordagens dos Numeros e da
Algebra para assim repensar essas abordagens e elaborar um curriculo coerente
com a necessidade de quem ensina e de quem aprende. Foi realizada uma
comparagéo entre as orientagdes curriculares portuguesas no ensino da Algebra
e as orientagdes brasileiras. Ap6és a andlise dos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN) de Matematica dos terceiro e quarto ciclos referentes ao ensino
da Algebra, foi solicitado pela professora que fosse realizada uma pesquisa sobre
questdes de provas aplicadas regularmente para avaliagdo do ensino, como por
exemplo a Prova Brasil, com o objetivo de investigar a presenga de conteudos
propostos nos PCN de Algebra.

Nas aulas seguintes foram debatidos alguns capitulos do livro “Algebra:
pensar, calcular, comunicar”, de Lucia Arruda Albuquerque Tinoco?. No capitulo 2,
“As Dimens&es da Algebra”, o autor explica e analisa cada uma das concepgdes
da Algebra (Aritmética Generalizada, Algebra Funcional, Algebra das Equagdes e
Algebra Estrutural), em que destaca as mudangas com relagao ao significado das

letras dependendo da situagdo, e comenta sobre as dificuldades que os alunos

'PONTE, Joo Pedro. Numeros e Algebra no curriculo Escolar. Disponivel em:
<httts://www.educ.fc.pt/docentes/jponte/DADA-TEXTOS/Ponte(caminha).rtfmf> _ .
2TINOCO, L.A.A. (Coord.) Algebra: Pensar, Calcular, Comunicar... Rio de Janeiro: Instituto de

Matematica da UFRJ, 2008.
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possuem em reconhecer o significado das mesmas, ora como incognita, ora como
variavel, e as vezes apenas como simbolo.

No capitulo “O sinal de igualdade”, é abordada a dificuldade que os alunos
tdm em reconhecer o sinal de igualdade como uma equivaléncia. E preciso
enfatizar para o aluno que o sinal de igualdade € bidirecional, e ndo unidirecional,
para que possa dar mais sentido a Algebra. Aborda também a dificuldade dos
alunos na passagem da Aritmética para a Algebra em relagéo s operagdes, pois
na Aritmética as operacdes sdo estabelecidas por um sistema de numeragéo ja
conhecido e obtém-se um resultado, ja na Algebra os valores das operagdes s&o
agregados as letras que as vezes ndo podem ser simplificadas, causando muita
confusdo nos alunos. O texto traz varios exemplos com o sinal de igualdade,
expressando equagdes e identidades. Aborda a importancia de o professor
trabalhar com a equivaléncia por meio da comparagdo da equagdo com uma
balanga, no qual o sinal de igualdade representa o equilibrio entre as partes.
Dessa forma, o que é retirado de um lado da equag&o deve ser retirado do outro,
e o que for adicionado de um lado, deve ser adicionado do outro.

Em outro capitulo, é reportado o quanto s&o ignoradas as etapas de
construgdo e entendimento dos simbolos, tanto na sala de aula como nos livros
didaticos. O ensino é mecanizado, no qual o aluno precisa dominar as regras €
ser capaz de aplica-las a situagdes concretas. As expressbes sdo apresentadas
de forma em que o aluno apenas deve resolvé-la usando uma técnica pré-
determinada.

Também & feita uma andlise histérica do desenvolvimento da linguagem
algébrica, passando pelos estagios retdrico, sincopado e simbdlico. Além disso,
também foi discutido nessa aula, a eficacia de se usar a regularidade existente
em alguns fendmenos para a generalizagao de leis que podem ser representadas
por expressdes algebricas, o que muitas vezes exige dos alunos a abstragao.

Em outro momento foi debatido o texto “Um estudo das potencialidades

pedagobgicas das investigagdes matematicas no desenvolvimento do pensamento
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algébrico”, de Dario Fiorentini®>. No texto, o autor destaca a importadncia do
pensamento algébrico, que segundo o autor, pode ser desenvolvido a partir da
pratica de resolugdes de problemas ou até mesmo sem a existéncia de uma
linguagem algébrica simbdlica, por meio da percepgéo de regularidades. O artigo
relata uma pesquisa feita com duas classes do 6.° ano do ensino basico de uma
escola publica, foi elaborada uma atividade com uma “Maquina Magica”, na qual
“entrava” um numero e “safa” outro. E os alunos deveriam saber qual a operagéo
realizada. Ao final da pesquisa, concluiu-se que a maioria dos grupos formados
pelos alunos conseguiu alcangar o objetivo, uma demonstragao do

desenvolvimento do pensamento algébrico.

1.2. ELABORAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

1.2.1. Tema

Produto Notavel

1.2.2. Justificativa

Inicialmente, o grupo iria trabalhar com interpretagdo grafica de fungéo
polinomial de 1.° grau, porém, ap6s desenvolvermos aplicagdo de um minicurso
sobre o uso da Escala de Cuisenaire no ensino e aprendizagem de produtos
notaveis, o grupo decidiu pela mudanga do tema. A apresentagao realizada pelo
grupo para professores da rede municipal de ensino de Campos dos Goytacazes
por meio do projeto Fabrica de Matematica, durante as aulas do LEAMAT I,

também foi de grande importancia, pois nesse momento, os autores desse estudo

® FIORENTINI, Dario. UM ESTUDO DAS POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DAS
INVESTIGAGOES MATEMATICAS NO DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO ALGEBRICO.
Disponivel em:
<ftp://itp.cefetes.br/cursos/Matematica/Alex/06Um%20estudo%20das%20potencialidades%20ped
agogicas.pdf>
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tiveram o primeiro contato com o referido material, que despertou a atengéo do
grupo.

Os materiais manipulaveis constituem-se como uma forma alternativa ao
ensino tradicional de Matematica, sendo melhor aceitos pelos alunos, pois
despertam curiosidade e interesse, fugindo da apatia das aulas convencionais.
Além disso, ao manipular objetos concretos o aluno € construtor de seu proprio
conhecimento, pois tira suas proprias conclusdes por meio da manipulagdo e

observagéo de resultados, como nos mostra Dienes, (1976):

E por meio de suas proprias experiéncias e ndo das de outros que as
criangas aprendem melhor. Por isso as relagdes que quisermos que as
criangas aprendam, deverdo concretizar-se por relagdes efetivamente
observaveis entre atributos faceis de distinguir, tais como cor, forma, etc
(DIENES, 1976, p. 04; apud SOUSA, OLIVEIRA, 2010, p. 01).

Do pensamento algébrico, destacou-se a importancia de se trabalhar
generalizagdes, nesse caso, poténcia da soma, antes mesmo da introdu¢ao do
componente Algebra no curriculo. Fiorentini, Miorim e Miguel (1993), defendem a
introducdo do pensamento algébrico de forma gradativa antes do contato com a
linguagem algébrica simbdlica, o que se da quando o aluno executa tarefas que o
levem a estabelecer relagbes entre expressdes e padrdes geométricos, formula
varios modelos para um mesmo problema, desenvolve generalizagdes e enxerga
uma igualdade como equivaléncia entre varidveis e expressdes (Fiorentini,
Fernandes e Cristovao, 2005).

Além disso, como destacam os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
por meio do desenvolvimento do pensamento algébrico, o aluno deve ser capaz
de ‘“reconhecer que representagbes algébricas permitem expressar
generalizagbes sobre propriedades das operagdes aritméticas, traduzir situagdes-

problema e favorecer as possiveis solu¢des” (BRASIL, 1998, p. 64).
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1.2.2. Objetivo

Levar o aluno a construir o pensamento algebrico, generalizando relagdes
aritméticas em expressdes na forma de poténcia da soma, identificando as figuras
geométricas formadas por meio do Material de Cuisenaire.

1.2.3. Publico-Alvo

Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental Il.

2. RELATORIO DO LEAMAT II

2.1. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Foram realizadas as alteragbes proposta durante a aplicagdo da apostila

na Fabrica de Matematica e logo apos, a aplicagdo da apostila ja alterada na
turma do LEAMAT II.

2.2. ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

2.2.1. A sequéncia didatica*

A Sequéncia Didatica foi elaborada durante o LEAMAT | para o projeto
Fabrica de Matematica, assim, no LEAMAT Il foram realizadas algumas

alteracdes sugeridas pelos professores que participaram da aplicagdo, dentre
elas destacaram-se:

“Sequéncia Didatica & “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio @ um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).
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e Diminuigdo da apostila pois o tempo foi insuficiente inclusive para a
aplicagdo do projeto, no qual era previsto mais de duas horas aula
para a concluséo.

e Mudanga em alguns enunciados pois ndo estavam muito claros e
permitiam dupla interpretagéo ou até mesmo o néo entendimento do

objetivo da questao.

A apostila foi pensada para abordar trés blocos, o primeiro seria composto
por atividades de reconhecimento, para que os alunos pudessem ter o primeiro
contato com o material, comparar os tamanhos das barras e das cores, aléem de
conhecer a histéria do material e o porqué de sua criagao.

O segundo bloco seria composto por atividades nas quais o aluno
realizaria operagbes basicas com o material, que seriam adi¢do, subtragéo e
multiplicagdo pois a Udltima operagdo seria necessaria para as atividades do
terceiro bloco, no qual haveriam atividades de poténcia e poténcia da soma, que
era o objetivo do trabalho.

Na aplicacdo na turma do Leamat II, primeiramente a turma foi dividida em
duplas, em seguida foi realizada a distribuigdo do material manipulavel (Escalas
de Cuisenaire, uma por dupla), e das apostilas (uma para cada aluno), logo apés
houve uma explicagdo sobre a historia do material e foram realizadas junto com a
turma as atividades do primeiro bloco. Na atividade da poténcia da soma foi
solicitado aos alunos que representassem com a escala a poténcia (2+3)?
seguindo as instrugdes da apostila. Como eles ndo estavam conseguindo, uma
das licenciandas foi ao quadro e desenhou como deveria ser a representagao, a
partir desse momento a aplicagdo ocorreu sem maiores problemas, apenas o

tempo que n&o foi suficiente mais uma vez.
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2.2.2. Aplicagao da sequéncia na turma do LEAMAT I

A aplicagdo das sequéncia didatica na turma do LEAMAT Il aconteceu no
dia 25 de novembro de 2015, em um encontro que durou, aproximadamente, 100
minutos e que contou com a presenca das orientadoras em Algebra e Geometria.

Primeiramente, a turma foi dividida em duplas e logo apés, foi realizada a
distribuicdo da apostila e do material manipulavel (escala de Cuisenaire), em
seguida, foi feita uma atividade de reconhecimento do material (Figura 1) e em
seguida os outros blocos.

Figura 1 - Alunos manipulando a escala de Cuisenaire

V'IVOSB

Fonte: Protocolo de pesquisa.

———————-——

O objetivo da aplicagao foi validar o trabalho colhendo sugestdes para
melhoria da sequéncia didatica, bem como para adequar o tempo de aplicagao.

Observou-se que o tempo disponivel ndo seria suficiente para aplicar toda
a atividade, de modo que a aplicagdo se deu de forma mais répida do que
deveria. Ao final, ndo houve tempo suficiente para concluir a tltima atividade, que
era um desafio. Nessa atividade, os alunos deveriam representar a poténcia da
subtragdo, porém, o grupo teve dificuldades de lembrar como era a resolugéo,
ficando combinado que no proximo encontro o grupo levaria as fotos das
resolugdes e ajudaria quem tivesse interesse em fazer.

A partir do comentario de um dos alunos, o grupo percebeu o quanto a

turma gostou do trabalho: "Parabéns ao grupo, gostei muito da atividade!”.
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Os alunos do LEAMAT tiveram algumas dificuldades no inicio da
representagdo da poténcia da soma com a escala de Cuisenaire, o que foi
resolvido apds a representacao ter sido feita por um dos licenciandos no quadro
branco.

A apresentagdo foi longa, ndo havendo tempo para que fossem
apresentadas criticas e sugestdoes por parte dos alunos e professores de forma
satisfatoria. Dessa forma, apenas sugestdes apresentadas durante a
apresentagao foram colhidas.

A seguir, sdo apresentadas algumas sugestbes propostas durante a

aplicagéo:

e Mudanga na definigdo de SOMA que foi colocada na apostila,
deixando claro que aquela que estava ali era a definigdo para ser
utilizada com o material utilizado e ndo a definicdo do que
representa a soma realmente.

¢ Mudangas em enunciados que nao deixavam claro o que estava
sendo solicitado.

e Alteragdo no tempo previsto para duragdo da aplicagdo de 100

minutos para 150 ou 200 minutos.

3. RELATORIO DO LEAMAT lil
3.1. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Foram realizadas alteragbes na apostila de acordo com as sugestdes
propostas pela turma do LEAMAT Il e em seguida realizada a aplicagdo na turma

regular.
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3.2. ELABORAGCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

3.2.1. A sequéncia didatica

A maioria das questdes foi diminuida devido ao tempo insuficiente para a
aplicagdo, o que foi constatado ap6és a aplicagdo na turma regular, foram
retirados itens que eram muito parecidos entre si, inclusive foi retirada a questao
numero 4 na qual o objetivo era que o aluno representasse graficamente
(através de desenho com lapis colorido) um mesmo numero de varias maneiras
e observasse qual barra era o dobro ou o triplo da outra (Figura 2), pois
percebeu-se que o objetivo da questdo poderia ser alcangado por meio das

outras.

Figura 2 - Questéao retirada da apostila

4 De quantas maneias diferentes o nomero 6 pode ser representado
uthzando no maxmo 3 banas com a Escala de Cuasnare? Represeny:
graficamente

a) Voct: utihzou alguma barma que e o dobro de outra lambém utivada?
Quais?

b) Voo uthzou akuma baa que se o tnplo de outra tambeém utizada?
Quais?

Fonte: Elaboragéao propria.
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3.2.2. Aplicacdo da sequéncia na turma regular

A aplicagdo da sequéncia didatica do LEAMAT na linha de pesquisa de
Algebra ocorreu no dia 11 de Abril de 2016 em uma escola publica, localizada em
Campos dos Goytacazes.

A aplicagéo contou com a presenca de 18 alunos do 6.° ano, que foram
divididos em trios para a realizagdo das atividades, isso devido ao fato dos
licenciandos n&o terem levado o material, ja que o responsavel pela escola havia
informado que possuia uma quantidade de material suficiente para a aplicagéo.

A aula deveria ter sido iniciada as 15h40min, logo ap6s o intervalo, porém
iniciou-se as 16h devido ao atraso da chegada dos alunos e da necessidade da
professora da turma ir busca-los no corredor.

No inicio das atividades, um dos licenciandos observou que um dos alunos
demonstrava desinteresse em relagdo a atividade proposta, porém convidado a
participar, destacou-se em relagdo aos outros. No primeiro item da apostila, no
qual foi solicitado que utilizasse a barra de menor tamanho como unidade de
medida para descobrir o tamanho das outras, esse aluno ja conseguia descobrir
o valor das barras a partir de outras de valores ja conhecidos (Figura 3).

Figura 3 - Aluno realizando a primeira atividade

Fonte: Protocolo de pesquisa.

As primeiras questdes tinham como objetivo o reconhecimento do material ,

suas cores, tamanhos e as relagdes que poderiam ser estabelecidas entre suas
pecas (Figura 4).

Digitalizado com CamScanner



14

Figura 4 - Aluno respondendo sobre os tamanhos e cores das barras

LN

Fonte: Protocolo de pesqis.

Na parte de poténcia percebeu-se muita dificuldade por parte dos alunos,
como por exemplo, uma das alunas que justificou o fato de 22 ser igual a 4
dizendo que 2+2 é igual a 4, o que foi questionado por uma das licenciandas que
provou que um numero ao quadrado ndo é igual a soma de parcelas iguais a
base, mas sim a multiplicagdo de fatores iguais a base, além disso um dos
requisitos para a aplicagédo da atividade era o conhecimento da area do quadrado
e do retangulo, no entanto, os alunos ndo tinham conhecimento de como calcular
areas de quadrados, o que dificultou o andamento das atividades. Outra
dificuldade foi percebida na representagdo da poténcia (3+2)? que deveria ser
realizada respeitando os critérios estabelecidos na questdo, o que foi resolvido
(Figura 5) por meio do auxilio aos alunos pelos licenciandos.

Figura 5 - Representagdo da poténcia(3+2)?

Fonte: Protocolo de pesquisa.
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Uma das licenciandas realizou a explicagdo utilizando a representagédo
geométrica, associando a area a quantidade de quadradinhos, mas n&o obteve
éxito, devido a falta de tempo e a proximidade do horario de término das aulas, o
que dispersou 0s mesmos.

A aplicagé@o ocorreu em dois horérios e, apesar da redugdo da quantidade
de itens da apostila, esse tempo n&o foi suficiente, de modo que o grupo no
alcangou o objetivo.

Sugerimos que em aplicagdes futuras, sejam utilizados quatro horarios e
seja incluido o contelido de poténcia e de area de figuras planas como requisito.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho foi de grande importancia para o grupo, no sentido de permitir a
preparagdo de uma aula com tudo que deve ser pensado ao fazé-lo, qual tipo de
atividade utilizar e porqué, como atingir o objetivo da atividade, quais meios usar
para isso, ou seja, uma aula planejada, considerando imprevistos que possam
acontecer, além de todas as dicas que recebemos de nossa orientadora. O
LEAMAT no geral foi uma experiéncia de grande aprendizagem, sobre trabalhar
em grupo, escrever relatérios, pesquisar e buscar referéncias, que nos deixa
agora muito bem preparados, ndo somente para a elaboragdo da monografia

como para a vida académica.
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Apéndice A: Material didatico
aplicado na turma do LEAMAT I
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Atividade de Reconhecimento

1. Utilizando a Escala de Cuisenaire em madeira ou virtual, coloque as

barras uma de cada cor, em ordem crescente de tamanho da esquerda para
a direita.

a) De que cor é a barra menor?

.....................................................................................

c) Em relagéo a barra de menor tamanho, o que pode ser observado

quanto aos tamanhos das barras que foram ordenadas?

....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

2. Considerando a barra que possui cor de madeira (cor branca) como

unidade de medida (barra branca vale 1), complete a tabela com os valores
de cada uma das barras:

COR DA BARRA VALOR
NATURAL
VERMELHO
VERDE CLARO
ROXO
AMARELO
VERDE ESCURO
CINZA
ROSA
AZUL
LARANIJA

3.Utillizando a Escala de Cuisenaire, Pegue a barra de valor 10.

a) Qual é a barra que deve ser colocada ao lado da verde claro para que

fique do mesmo tamanho da barra de valor 107
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b) Qual é a Unica barra que pode ser colocada ao lado da amarela para que
fique do mesmo tamanho da barra de valor 10?

4.De quantas maneiras diferentes o numero 6 pode ser representado
utilizando no maximo 3 barras com a Escala de Cuisenaire? Represente

graficamente.

a) Vocé utilizou alguma barra que seja o dobro de outra também utilizada?
Quais?

b) Vocé utilizou alguma barra que seja o triplo de outra também utilizada?
Quais?

......................................................................................................................
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ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO E POTENCIACAO

ADIGAO: E a unido das barras pelas faces quadradas.

1. Pegue uma barra cinza
a) Qual é o seuvalor? ............

b) Utilizando apenas duas barras, forme uma barra com mesmo tamanho
(comprimento) da barra cinza. Quais foram as solugdes encontradas?

...................................................................................................................................
...................................................................................................................................

..................................................................................................................................

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
...................................................................................................................................
...................................................................................................................................

3+43=6

| [ 2+2+2=6

SUBTRAGAO: Sobreponha uma barra a outra para descobrir a diferenga.

3 . Pegue uma barra azul.
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a) Qual € o seu valor? ..............
b) Sobreponha a barra azul uma barra amarela.

c) Qual é a cor da barra que deveremos juntar a amarela para obtermos o mesmo
tamanho (comprimento) da barra azul? ........cccceeevveennnee,

d) Qual é o valor da barra utilizada?...........cccceeveruvnnen.

4. Represente graficamente os resultados das seguintes subtragdes e a seguir
escreva a sentenga numérica correspondente.

a)

.........................................................

MULTIPLICAGAO: Soma de parcelas iguais.
5.Pegue duas barras amarelas.

a) Junte as barras pela face quadrada formando uma Unica barra. Procure uma

barra que tenha o mesmo tamanho da que vocé formou.

b) Qual é o valor da pega encontrada? ..............
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c) Escreva uma sentenca matematica que represente a solugdo encontrada.

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

d) Quantas vezes o numero 5 se repete? ..........oeuve

e) Que relagao tem este fato com a sentenga: 5 x 2 = 10?7

...................................................................................................................................
...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................
...................................................................................................................................

........

6. Utilizando a Escala de Cuisenaire, dé a representacdo das multiplicacdes a
seguir como soma de parcelas iguais:

a) 4 X =
b) 4 x
c) 2%
d) 3~x
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POTENCIA DA SOMA DE NUMEROS NATURAIS

A potenciagdo é uma multiplicagdo de fatores iguais. O quadrado de um
numero inteiro é calculado por meio da potenciagé@o da base inteira em relagéo ao
expoente de numero dois. Dessa forma estamos multiplicando o nimero inteiro
por ele mesmo.

Por exemplo: 22 =(2x2)=4;32 =(3x3)=9; ...

Obs.: Considere para as resolugbes das questées a seguir apenas a
superficie das barras.

1. Utllizando a Escala de Cuisenaire, represente graficamente as seguintes
poténcias:

2. Construa com a Escala de Cuisenaire a poténcia (3+2)?, de forma que:
e Sejam utilizadas apenas as barras verde-claras e vermelhas;
¢ Sejam utilizadas cinco barras de cada cor;

e A partir de retangulos e quadrados junte de forma a obter um quadrado

maior em que cada lado seja a soma (3+2), com cores distintas.

Com base na construgéo obtida, responda:

a) Quantos quadrados vocé obteve? Quais sdo as medidas dos seus lados?

b) Quantos retangulos vocé obteve? Quais sdo as medidas dos seus lados?

c) Qual a relagéo entre o quadrado maior e as figuras que o forma?
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d) Escreva a expressao matematica que representa cada figura.

4. Repita o procedimento para as seguintes poténcias da soma.

a) (6+4)
b) (8+1)

O que podemos observar em cada item em relagao:

i) as cores das pegas utilizadas?

ii) a quantidade de pecas utilizadas de cada cor?

iii) a quantidade de quadrados? Quais as suas medidas?

iv) a quantidade de retdngulos? Quais as suas medidas?

v) o quadrado maior e as figuras que o forma? D& a expressao da soma

que representa cada figura.

5. Sem utilizar a Escala de Cuisenaire, identifique quantos e quais elementos
geométricos estardo representados na seguinte poténcia da soma (8+7)% Escreva

a expressao matematica que representa a resolugao dessa igualdade:
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6. Da mesma forma que a atividade anterior, escreva a expressio das seguintes

poténcias:

a) (6+8)

:)..( 7 +9)2 ..........................................................................................................

:)(5+ 4) 2 ..........................................................................................................

:‘)( 1 2 +1 5)2 .......................................................................................................
Desafio:

Voceé seria capaz de representar com a Escala de Cuisenaire a poténcia da
diferenga? Represente (5-2) utilizando a Escala de Cuisenaire e escreva a
expressao matematica encontrada. Obs.: Lembrando que a diferenca é

obtida através sobreposicéo das pegas.
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Apéndice B: Material didatico
aplicado na turma regular



Nome:

Data: /[

ividade ec i (o}

1. Considerando a barra que possui cor natural (cor de madeira) como

unidade de medida (barra branca vale 1), complete a tabela com os valores de

cada uma das barras:
 CORDABARRA | VALOR

NATURAL
VERMELHO

VERDE CLARO

_ AMARELO

__ VERDEESCURO

LARANJA

2. Utilizando a Escala de Cuisenaire, coloque as barras uma de cada cor,

em ordem crescente de tamanho da esquerda para a direita.

a) De que cor e a barra

..................................................................................

b) De que cor é a barra

.....................................................................................

3. Utilizando a Escala de Cuisenaire, pegue a barra de valor 10.

menor?

maior?

a) Qual é a barra que deve ser colocada ao lado da verde claro para que

fique do mesmo tamanho da barra de valor 107

b) Qual ¢ a unica barra que pode ser colocada ao lado da amarela para que

fique do mesmo tamanho da barra de valor 10?

..................................................................................
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ADICAO, SUBTRAGCAO, MULTIPLICACAO E POTENCIACAO

ADIGAO: Para realizar esta atividade sera considerada a soma como a uniao
das barras pelas faces quadradas.

1. Pegue uma barra cinza

a) Qual é o seuvalor? ............

b) Utilizando apenas duas barras, forme uma barra com mesmo tamanho
(comprimento) da barra cinza. Quais foram as solugdes encontradas?

I I 2+42+2=6

2. Escreva as expressoes que faltam representando a soma das pegas:
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SUBTRAGAO: Para realizar esta atividade sera considerada a subtragao

como a sobreposigao das barras.

1. Pegue uma barra azul.

a) Qual é o seu valor? ..............

b) Sobreponha a barra azul uma barra amarela.

c) Qual é a cor da barra que deveremos juntar a amarela para obtermos o mesmo
tamanho (comprimento) da barra azul? ............c.ceevvvvnnnnn.

d) Qual é o valor da barra utilizada?...........ccoveveeen....

2. Sobreponha as pecas de acordo com as cores e descubra qual a peca que

seria o resultado da subtragédo . Escreva a sentenga numérica correspondente.

a)

MULTIPLICAGAO: Soma de parcelas iguais.
5. Pegue duas barras amarelas.

a) Junte as barras pela face quadrada formando uma Gnica barra. Procure uma

barra que tenha o mesmo tamanho da que vocé formou.
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b) Qual é o valor da peca encontrada?

c) Escreva uma sentenca matematica que represente a solugédo encontrada.

...................................................................................................................................

..................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................
...................................................................................................................................
........

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

6. Utilizando a Escala de Cuisenaire, dé a representagdo numérica das
multiplicagdes a seguir como soma de parcelas iguais:

a) 4x
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C) 2X

d) 3 x

POTENCIA DA SOMA DE NUMEROS NATURAIS

A potenciagéo é uma multiplicagéo de fatores iguais. O quadrado de um
numero inteiro € calculado por meio da potenciagéo da base inteira em relacéo ao

expoente de nimero dois. Dessa forma estamos multiplicando o numero inteiro
por ele mesmo.

Porexemplo: 22 =(2x2)=4;32 =(3x3)=9; ...

Obs.: Considere para as resolugdes das questdes a seguir apenas a
superficie das barras.

1. Utilizando a Escala de Cuisenaire, represente graficamente as seguintes
poténcias:

a) 22

b) 32

c) 42

EipSs

2. Construa com a Escala de Cuisenaire a poténcia (3+2)?, de forma que:
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» Sejam utilizadas apenas as barras verde-claras e vermelhas;

* Sejam utilizadas cinco barras de cada cor:

» A partir de retangulos e quadrados junte de forma a obter um quadrado
maior em que cada lado seja a soma (3+2), com cores distintas.

Com base na construgao obtida, responda:

a) Quantos quadrados vocé obteve, sem considerar o quadrado maior? Quais séo
as medidas dos seus lados?

b) Quantos retangulos vocé obteve? Quais s3o as medidas dos seus lados?

¢) O quadrado maior & formado pela soma de quais figuras?

d) Escreva a expressdo matematica que representa cada figura.

4. Repita o procedimento para as seguintes poténcias da soma.

a) (6+4):

b) (8+1)?

O que podemos observar em cada item em relagao:

i) as cores das pegas utilizadas?
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ii) a quantidade de pecas utilizadas de cada cor?

iii) & quantidade de quadrados? Quais as suas medidas?

iv) a quantidade de retangulos? Quais as suas medidas?

v) ao quadrado maior e as figuras que o formam? Dé a expressdo da soma
que representa cada figura.

5. Sem utilizar a Escala de Cuisenaire, identifique quantos e quais elementos
geometricos estar&o representados na seguinte poténcia da soma (8+7)% Escreva

a expressao matematica que representa a resolugdo dessa igualdade:

..........................................................................................................................

6. Da mesma forma que a atividade anterior, escreva a expressao das seguintes
poténcias:

a) (6+8)2 =

.....................................................................................................................

.....................................................................................................................
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) (5+4) =

Dasafio:

\océ seria capaz de representar com a Escala de Cuisenaire a poténcia da
diferenga? Represente (5-2)? utilizando a Escala de Cuisenaire e ascreva a
expressdo matematica encontrada. Obs.: Lembrando que a diferenca &

cblida através sobreposicdo das pecas
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