INSTITUTO FEDERAL DE
CIENCIA ETECNOLOGIA

RELATORIO LEAMAT

INVESTIGACAO COM O USO DA CALCULADORA
ENSINO E APRENDIZAGEM DE ARITMETICA
Carlos Anténio Guimar&es Basilio

Renata Nogueira Cardoso
Roberta Machado de Oliveira

CAMPOS DOS GOYTACAZES / RJ
2010.2 '

Digitalizado com CamScanner



Carlos Anténio Guimarées Basilio
Renata Nogueira Cardoso
Roberta Machado de Qliveira

RELATORIO LEAMAT

INVESTIGAGAQ COM O USO DA CALCULADORA
ENSINO E APRENDIZAGEM DE ARITMETICA

Trabalho apresentado ao Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia,
Campus Campos-Centro, como requisito
parcial para conclusdo da disciplina
Laboratério de Ensino e Aprendizagem em
Matematica Ill do Curso de Licenciatura em
Matematica.

Orientadora; Carla Antunes Fontes

CAMPOS DOS GOYTACAZES / RJ
2010.2

Digitalizado com CamScanner



1) Introdugédo

Atualmente, a calculadora esta presente na vida da maioria dos alunos,
entretanto, a escola mostra-se imobilizada frente a seu uso, até mesmo proibindo
que ela se faga presente no ambiente escolar.

A discuss&o sobre o uso da calculadora nas escolas de Educagdo
Basica ndo é recente e tem se expandido em artigos publicados e trabalhos
apresentados em Congressos da area da Educagdo Matematica.

Ubiratan D'Ambrosio enfatiza a importancia da inser¢éo da tecnologia
na vida da crianga. Usualmente, no &mbito escolar, tem-se construido significados
que associam a calculadora a inibigdo do raciocinio ou a preguica. Porém, ao
explorarem este artefato cultural, os estudantes desenvolvem habilidades
vinculadas ao célculo mental, a decomposigdo e a estimativa, rompendo com
aqueles significados destacados anteriormente.

Usando a calculadora, o aluno pode concentrar sua atengado no
desenvolvimento de estratégias de resolugdo e na aquisicdo de conceitos,
desligando-se de calculos repetitivos e extensos. Para o professor € a
oportunidade de se fazer uma abordagem mais ampla em torno do conceito,
evidenciando o seu significado e a andlise de diferentes situacées em que 0
conceito pode ser aplicado.

O uso da calculadora € muito importante no ambiente escolar. No
processo de resolugédo de problemas, por exemplo, evidencia-se como um meio
para a busca de solugdes. Nesse sentido, essa funciona como ferramenta para
facilitar e agilizar os célculos, permitindo que as atengbes do aluno sejam mais

destinadas a compreensdo dos conceitos em quest&do ou a estratégia de

resolugdo do problema.

2) Objetivos
¢ Objetivos Gerais

O trabalho tem como intengdo associar o uso da calculadora com a

resolugdo de problemas aritméticos para dar sentido ao estudo.
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O resultado esperado nas aplicagdes da atividade elaborada ¢ facilitar
a aprendizagem dos alunos com relagdo aos conteudos e fazer com que o0s
alunos construam conceitos sélidos para que possam aplica-los em diferentes
problemas.

e Objetivos Especificos

o  Estabelecer os resultados dos problemas aritméticos por meio do
uso da calculadora como forma de investigacao;

o  Aplicar os conceitos de equivaléncia;

o  Resolver multiplicagées envolvendo nimeros racionais (na forma
decimal ou fracionaria);

o  Determinar multiplicagées que sejam equivalentes a divisao por um
numero inteiro;

o Resolver divisbes envolvendo numeros racionais (na forma decimal

ou fracionaria).

3) Atividades desenvolvidas
3.1) Elaboragao da atividade

A elaboragdo das atividades aplicadas foi baseada na pesquisa e
leitura de livros didéticos aplicados nesse segmento escolar, tendo em vista que o

grupo os utilizou para elaboragéo de novas atividades que julgavam importantes.
3.2) Relato da aplicagdo da atividade na turma do LEAMAT I

A aplicagéo das atividades na turma teve bastante participagdo dos
alunos e professores que citaram algumas modificagbes para facilitar e
complementar o trabalho.

Nessa perspectiva, foi adicionada a atividade dois (Figura 1), que pede
para o aluno dar exemplos de multiplicagdes que sejam equivalentes a divis&o por
um numero inteiro.
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2-Dé outros exemplos de multiplicagdes que sejam equivalentes d divisio por um
Iuniero inteh’o.

Figura 1

Durante a aplicagdo das atividades, foram citadas algumas
observacdes para o aperfeicoamento da apresentagdo, modificando assim
expressdes faladas pelo grupo, colocando-as em uma linguagem matematica
mais formal. Deste modo, fica clara a importancia da capacidade do professor de

se comunicar matematicamente e de refletir sobre o seu poder de argumentacao.
3.3) Relato da aplicagdo da atividade na turma regular

O trabalho foi aplicado em uma turma de 6.° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica, situada em Campos dos Goytacazes. A aula
iniciou com a apresentagéo dos professores em formagéo, onde a professora da
turma solicitou a participacéo de todos os alunos. Havia na sala 19 alunos.

Apds a apresentagéo, foram distribuidas as atividades e calculadoras.
Na 1.2 parte do trabalho além da explicacéo da atividade fez-se necessario a
explicagdo quanto ao uso das calculadoras. Feito isto, os alunos se envolveram
com o manuseio das calculadoras o que dificultou o inicio das atividades.

A questdo numero 1 (Figura 2) trabalha multiplicagdo com numeros
racionais na forma decimal. Os alunos obteriam os resultados através do uso da
calculadora e deveriam constatar que este nimero na forma decimal é

equivalente a um numero na forma fracionaria.
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Figura 2
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Apesar do manuseio da calculadora, foi observado que a turma nao
havia se apropriado do conceito dos algoritmos da multiplicagéo e divisdo, visto
que, ao serom indagados dos resultados alcangados, estes néo sabiam justificar a
propriedade. Logo, os professores em formagéio explicaram detalhadamente cada
parte da atividade no quadro e apos a explicagéo foram feitos céalculos mentais,
onde os alunos obtiveram éxito.

A atividade 2 (Figura 3) tinha por objetivo aplicar o conceito trabalnado
na questdo anterior, contudo os alunos néo obtiveram sucesso em sua resolugzo,

necessitando assim da intervengéo dos professores em formagéo.

2- D& outros exemplos de multiplicagdes que sejam equivalentes a divisdo por um
nimero inteiro.

N
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Figura 3
Na terceira atividade trabalha divisdo com nimeros racionais na forma

decimal. Os alunos fariam uso do mesmo método utilizado na atividade 1 obtendo

a resolucdo das sentengas aritméticas (Figura 4).

3- Vamos {azer o mesmo com a divisdo:

2 a2+0,5=_ 94
b)39 +0.5=__ 15 _
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Figura 4
O grupo observou que os alunos novamente apresentaram dificuldades

para resolver a atividade, sendo esta feita também com a ajuda dos professores
em formagao.

4) Conclusdes

O grande desafio de ensinar com uso da calculadora na turma em
questao foi que os alunos ndo possuiam os prerrequisitos necessarios. Isto se
deve ao fato dos alunos ndo terem apresentado o desenvolvimento eficaz dos

algoritmos das Operag6es Fundamentais ndo tendo assim uma base para o uso
da calculadora.
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No que se refere as atitudes, 0 trabalho com a calculadora deve levar o

aluno, fundamentalmente, a refletir e a decidir sobre como e quando uséa-la,

identificando os calculos mais apropriados para serem feitos na maquina. E

importante que o aluno faga estimativas prévias, caso ndo consiga, de nada

adiantara os resultados obtidos na calculadora.
E necessario promover uma discusséo entre professores em torno das

mudangas nas abordagens e nos métodos de ensino que estdo associados ao
uso da calculadora na préatica pedagogica, alertando que 0 simples fato de

permitir o seu uso nas aulas de matematica ndo levara a resolugéo de todos 0s

problemas.
Para encerrar, & importante lembrar que o conhecimento matematico

atualmente é aprender de uma forma contextualizada, deve-se, portanto, ter muito

claros os objetivos e os diferentes métodos com 0s quais a calculadora pode

contribuir para a aprendizagem.
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APENDICE A: ATIVIDADES
APLICADAS
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Linha de Pesquisa: Aritmética

1- Faga o que se pede:

a) 120x 0,2 =
b)35x 0,2 =

c) 8,94 x 0,2 =
d) 2,51 x0,2=

Multiplicar por 0,2 é equivalente a dividir por um namero. Que numero ¢ este?

€) 3584 x 0,25 =
f) 696 x 0,25 =
g)5,13x0,25=

h) 452 x 0,25 =

Multiplicar por 0,25 € equivalente a dividir por um nimero. Que numero ¢ este?

) 143 x 0,5 =
7) 2,864 x 0,5 =

k) 4,532 x 0,5 =

[) 673 x 0,5 =

Multiplicar por 0,5 é equivalente a dividir por um nimero. Que nimero ¢ este?

m) 3,586 x 1,5 =
n) 6,981 x 1,5=
0)5,13x1,5=
p)837x 1,5=

Multiplicar por 1,5 é equivalente a efetuar uma multiplicagdo e em seguida uma divisdo.

Que multiplicagio e que divisdo sdo essas?
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2 - Vamos fazer o mesmo com a divisio:

a)42 +0,5 =
b)39+0,5=
¢) 1,25+05=
d)5,13+0,5=

Dividir por 0,5 ¢ equivalente a multiplicar por um nimero. Que namero € este?

e) 24 +0,25=
f) 45 +0,25=
g) 7,16 +0,25=
h) 0,4 + 0,25 =

Dividir por 0,25 é equivalente a multiplicar por um niimero. Que numero ¢ este?

)12+0,2=
i) 820+0,2=
k) 2,46 + 0,2 =

1) 4,56 + 0,2 =

Dividir por 0,2 é equivalente a multiplicar por um numero. Que namero € este?

Digitalizado com CamScanner



APENDICE B: ATIVIDADES
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Escola:

Nome:

Turma:

Licenciatura em Matematica

Laboratorio de Ensino e Aprendizagem de Matematica
Linha de Pesquisa: Aritmética

1- Faga o que se pede:

a)20x0,5=

b) 18 x 0,5 =

€) 4,532 x0,5=
d) 673 x 0,5 =

Multiplicar por 0,5 é equivalente a dividir por um nimero. Que nimero € este?

e) 20x 0,2 =
)35%x02=
g) 8,94x 0,2 =
h)2,51x0,2=

Multiplicar por 0,2 ¢é equivalente a dividir por um nmimero. Que niimero € este?

i) 16 x 0,25 =
j) 696 x 0,25 =

k) 5,13 x 0,25 =

1) 28 x 0,25 =

Multiplicar por 0,25 é equivalente a dividir por um nimero. Que nimero € este?

m)30x1,5=
n)12x1,5=
0)513x1,5=
p) 837 x 1,5=

Multiplicar por 1,5 ¢ equivalente a efetuar uma multiplicagdo e em seguida uma divisdo.
Que multiplicagdo e que divisdo sdo essas?
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2- Dé outros exemplos de multiplicagdes que sejam equivalentes a divisdo por um
namero inteiro.

3- Vamos fazer o mesmo com a divisdo:

a)42+0,5 =
b)39+0,5=

c)1,25+0,5=
d)5,13+0,5=

Dividir por 0,5 é equivalente a multiplicar por um nimero. Que nimero € este?

€)24+0,25=
f) 45 +0,25 =
g) 7,16 +0,25 =
h) 8 +0,25=

Dividir por 0,25 é equivalente a multiplicar por um nimero. Que nimero € este?

)3+0,2=
)8+02=
k) 12+ 0,2 =
1)2,46 +0,2=

Dividir por 0,2 é equivalente a multiplicar por um nimero. Que nimero € este?
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