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1) Relatério do LEAMAT |
1.1) Atividades desenvolvidas

Primeiro encontro: Discussdo sobre o que é Aritmética e as abordagens
em sala de aula. Também foi apresentado o PCN do ensino fundamental e médio. O
PCN, de um modo geral, propde a contextualizagdo da matematica, por meio das
situagbes-problemas, defendendo a aproximagdo da matematica com a realidade.
Segundo BRASIL (1998):

Geralmente a escola se afasta desses dados reais (nimeros com
quatro ou mais casas decimais obtidos na calculadora) e mesmo dos
problemas aos quais eles estdo associados com a int.enc;a_o de
facilitar os calculos, quando ela deveria promover a aproximagao da
atividade matematica com a realidade em que se encontram esses
problemas (BRASIL, 1998, p. 67).

Além de salientar a importancia da aproximagao com a realidade, o PCN
aponta ainda que o professor deve buscar estimular o aluno a desenvolver e
aperfeicoar seus procedimentos de célculo, pluralizando a construcdo dos
significados para as operagdes matematicas a partir da variagdo numérica: sejam os

numeros naturais, inteiros, reais, etc.

Com a leitura e reflexao referentes ao PCN, chega-se a conclusao de que
é extremamente importante a valorizacdo das operagoes basicas para melhor
desenvolvimento da aritmética.

Segundo encontro: O grupo leu e debateu sobre o texto "Formacao
Matematica de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Suas
Compreensdes sobre os conceitos basicos da Aritmética" (Valessa Leal Lessa de Sa
Pinto, 2010). O texto menciona a dificuldade no processo ensino-aprendizagem em
Matematica, analisa os professores dos anos iniciais em relagdo aos conceitos
basicos da Aritmética, e as suas dificuldades em promover o pensamento
matematico, uma vez que estes professores ndao possuem formagao especifica, e
afirma que os mesmos devem promover um raciocinio légico/matematico, sendo
necessario ter uma compreenséo dos simbolos numéricos e suas relagdes.
Terceiro encontro: A orientadora trouxe um artigo denominado “Reflexdes
sobre possiveis Significados para Frages" (Marilia Rios de Paula, 2013). O artigo
apresenta definicoes de varios autores diferentes sobre fragdo, evidenciando que a

fragdo é abordada de uma maneira muito mecanizada causando um ndo
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entendimento acerca do assunto por parte do aluno. Trata ainda da formagao dos
professores e como eles lidam com este tema, além de trazer concepgdes sobre o
que pode representar a fragdo: parte-todo; medida; quociente; razéo e operador.

Quarto encontro: A professora passou uma atividade com exercicios do
Enem - Exame Nacional do Ensino Médio - para serem resolvidos e explicados pelo
grupo. Essa atividade mostrou que a Aritmética pode ser aplicada em diferentes
niveis de dificuldade, dependendo apenas da linguagem usada e o modo como o
assunto é tratado.

Os encontros subsequentes tiveram o proposito de tratar do tema

escolhido, promovendo a definigdo da escolha, objetivos e justificativa.

1.2) Elaboragio da sequéncia didatica
1.2.1) Tema

Operagoes de soma e multiplicagido de fragbes utilizando material
concreto.

1.2.2) Justificativa

A partir de observagoes, ponderagdes e conversas, foi possivel concordar
que um dos maiores obstaculos que alunos enfrentam nos primeiros ciclos de
ensino, e que, posteriormente refletem em toda a vida académica, € o uso,
interpretacdo e manipulagao das fragdes. Ponte e Quaresma (2011) apontam as
dificuldades dos alunos em aprender o conceito de fracdo e parte/todo, além de
incentivarem a implementagdo de métodos de ensino diferenciados que possam
facilitar a compreens@o por parte dos alunos, além de um dominio das operagdes
com as fragoes.

Nunes (2005 apud SA, 2011) defende o ensino de fragdes na escola
levando em consideragdo que a maioria das pessoas, em seu cotidiano,
desconsidera as fragoes para expressar medidas e quantidades, tal como um metro
e noventa centimetros, que pode ser representado 1 + 90/100. Pode-se confirmar a

importancia do ensino de fragées citando o PCN:

A selegdo e organizagdo de contelidos deve levar em conta sua
relevéncia social e sua contribuicdo para o desenvolvimento
intelectual do aluno e ndo deve ter como critério apenas a ldgica
interna da Matemaética (BRASIL, 1998, p. 57).
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Assim, destacamos a necessidade do ensino de fragdes, para também o

desenvolvimento intelectual do aluno. O PCN traz ainda:

Quanto ao célculo da adigéo e da subtragdo envolvendo fragGes com
denominadores diferentes, pode-se transforméa-las em fragdes com o
mesmo denominador (ndo necessariamente o menor), aplicando as
propriedades das fragdes equivalentes (BRASIL, 1998, p. 104).

Quanto a dificuldade dos alunos, citamos: "O conteido de Fragdes tém
sido um dos temas mais dificeis no ensino fundamental. Avaliagdes e pesquisas

atestam o baixo rendimento dos alunos no assunto” (BERTONI, 2009, p.16).

Diante dessas proposigdes o grupo decidiu valer-se de tal dificuldade e a
necessidade da construgdo e clareza do conceito de fragées de forma correta por
parte dos alunos, para elaborar propostas metodoldgicas alternativas, visando a
facilitagdo do processo de ensino e aprendizagem de fragbes no ensino

fundamental.

1.2.3) Objetivo Geral

O projeto tem como finalidade identificar a fragio como uma
representacdo numérica que podemos relacionar ao cotidiano.

Desenvolver a capacidade de compreensdo e manipulagio das
operacdes de soma e multiplicagdo envolvendo fragdo, apresentando o conceito real

e tedrico de uma forma completa e ndo mecanica.

1.2.4) Publico Alvo

Alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

2) RELATORIO DO LEAMAT I
2.1) Atividades desenvolvidas

No primeiro encontro, as orientadoras apresentaram 0 roteiro do
LEAMAT II, evidenciando as mudancgas feitas na matriz. Os encontros seguintes
foram destinados a elaboragéo da sequéncia didatica com o auxilio da orientadora,
que trouxe algumas sugestées como uso de blocos de montar como material a ser
utilizado e alguns trabalhos j4 realizados.
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O encontro do dia 05/07 foi designado & apresentagéo dos trabalhos dos
grupos do LEMAT IIl.

Diante das dificuldades encontradas para fazer o uso do bloco de montar
€ apos alguns componentes do grupo participar de um minicurso, optou-se por fazer
uso da metodologia abordada em tal curso. O material que agora sera utilizado é

cartolina, papel cartdo e E.V.A., o bloco de montar foi suspenso.

2.2) Elaboragao da sequéncia didatica
2.2.1) Planejamento da sequéncia didatica

Etapa 1: O grupo se apresentara a turma, relatando brevemente o que
sera abordado na aula. Serdo distribuidas apostilas contendo algumas reflexdes a
respeito do tema a fim de despertar no aluno a visualizagdo da aplicabilidade do
conteudo exposto, seguido de um material contendo a definicio matematica de

fragao e suas operagdes de soma e multiplicagao.

Etapa 2: Sera exposto o material concreto a ser utilizado que é composto
de um retangulo de papel-cartdo que é a representagdo de um inteiro, um retangulo
de papel-cartdo (com as mesmas medidas do inteiro) evidenciando uma divis3o em
duas partes iguais, um retangulo de papel-cartdo (com as mesmas medidas do
inteiro) evidenciando uma divisdo em trés partes iguais, um retangulo de papel-
cartdo (com as mesmas medidas do inteiro) evidenciando uma divisio em quarto
partes iguais, um retangulo de papel-cartdo (com as mesmas medidas do inteiro)
evidenciando uma divisdo em cinco partes iguais, um retangulo de papel-cartio
(com as mesmas medidas do inteiro) evidenciando uma divisdo em seis partes
iguais, um retangulo de papel-cartdo (com as mesmas medidas do inteiro)
evidenciando uma divisdo em oito partes iguais, um retangulo de papel-cartdo (com
as mesmas medidas do inteiro) evidenciando uma divisdo em dez partes iguais, um
retangulo de papel-cartdo (com as mesmas medidas do inteiro) evidenciando uma
divisdo em doze partes iguais e um retdngulo de papel-cartdo (com as mesmas
medidas do inteiro) evidenciando uma divisdo em vinte partes iguais. Neste material
também estara contido retangulos de cartolina na cor azul escura que representa um

meio do inteiro tomado como base, retangulos de cartolina na cor amarela que
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representa um tergo do inteiro tomado como base, retdngulos de cartolina na cor
vermelha que representa um quarto do inteiro tomado como base, retangulos de
cartolina na cor verde escura que representa um quinto do inteiro tomado como
base, retangulos de cartolina na cor laranja que representa um sexto do inteiro
tomado como base, retdngulos de cartolina na cor lilds que representa um oitavo do
inteiro tomado como base, retangulos de cartolina na cor azul clara que representa
um décimo do inteiro tomado como base, retangulos de cartolina na cor verde clara
que representa um doze - avos do inteiro tomado como base e retangulos de
cartolina na cor marrom que representa um vinte - avos do inteiro tomado como
base. A demonstragdo do material concreto trara ao aluno familiaridade com os

instrumentos que seréo utilizados como auxilio das atividades.

Etapa 3: Para provar que em uma adigdo & necessario que OS
denominadores sejam iguais, sera empregado sélidos de acrilico transparentes que
estardo divididos em partes iguais, porém diferentes entre si e ao colocar o liquido
contido em uma parte dos solidos divididos noutro sélido sem divisao o aluno
percebera que nio pode afirmar quanto do liquido esta preenchendo o inteiro. Com
isso ndo restara duvida da necessidade de redugdao ao mesmo denominar e espera-

se que o aluno compreenda e esteja convencido disto.

Etapa 4: Também serd apresentado aos alunos fragbes equivalentes
como método alternativo ao M.M.C., que eles poderao fazer uso ao resolver os
exercicios propostos. Conjuntamente o grupo demonstrara quais partes sdo maiores
ou menores que as demais. Desta maneira se torna possivel a operagao soma que
é um dos objetivos a ser atingido com o presente trabalho.

Etapa 5: No quadro os licenciandos resolverdo operagbes de exemplo,
nas quais os alunos se baseardo para sua propria pratica. Em seguida, sera
distribuida uma ultima apostila contendo alguns problemas que serdo respondidos
com o uso do material concreto individual similar ao apresentado no quadro, porém
esse sera em E.V.A. e obedecera as mesmas cores citadas acima. Este material
permitirda maior desenvoltura quando o aluno estiver operando a soma e a
multiplicagéo contidas na apostila que sera com eles trabalhada e também sera base

para que usem conforme for necessario posteriormente.

As operacoes:
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SOMA

MULTIPLICAGAO

B [

O principal objetivo ao realizar as atividades acima comentadas € que o
aluno compreenda e manipule as operagoes aqui apresentadas de forma real e mais
excelente.

2.2.2) Aplicagdo da sequéncia didatica na turma do LEAMAT ||

No dia 20 de setembro de 2016, ocorreu a aplicagdo da sequéncia

didatica da linha de pesquisa Aritmética para a turma do LEAMAT |l e para as
orientadoras de tal disciplina.
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O grupo iniciou apresentando o tema que seria abordado e logo ap6s
entregamos a apostila 1 que continha questionamento sobre qual fragao de
chocolate, bolo e pizza que preferiam. Ainda nessa apostila, definimos fragao,
equivaléncia de fragoes, e as operagdoes de soma e multiplicagao. Também nessa
parte apresentamos o material que iriamos utilizar, como mostradas no item 2.2.1

deste relatério.

Em seguida distribuimos uma atividade contendo exercicios e 0s kits do
material necessario para resolugio e a turma apreciou somar e multiplicar fragao

com material concreto. Logo apés fizemos um jogo, que consiste em cartoes com

. 1 . 2
resposta e pergunta do tipo: eu sou 5» quem tem meu numero somado a g? Essas

respostas formavam um ciclo em que todos participaram.

3) Relatério do LEAMAT lil
3.1) Atividades desenvolvidas

No dia 18 de outubro de 2016 ocorreu o primeiro encontro, em que as
orientadoras entregaram um cronograma como forma de planejamento das
atividades do LEAMAT Ill. As aulas dos dias seguintes foram destinadas a
reelaboragdo e produgdo do material da sequéncia didatica e apresentacdo da
mesma numa turma do segundo ano do Ensino Médio. Seguindo o cronograma, as
ultimas aulas foram reservadas para a apresentacao final dos trabalhos de todas as
linhas de pesquisa, bem como a redagdo com os ajustes finais do relatério. Apés a
apresentacdo de todas as linhas de pesquisas, as aulas foram designadas a

confecgao do relatorio final.

3.2) Elaboragédo da sequéncia didatica
3.2.1) Versao final da sequéncia didatica

Ao final da aula algumas sugestdes foram feitas, tais quais:

» Mudangas na Apostila:

o Definicdo. Antes: “... quebrado em partes iguais®, depois:

dividido em partes iguais”
a —r*Numerador

e Exemplo. Antes: -
b T Denominador
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Debois: Numerador
poIs:. Denominador
e Multiplicagdo. Antes: “... podemos colocar na”, depois: “

...podemos representar pela”.

> Mudangas na Atividade:
e Enunciado da questio 1 e 2, alterado para: “Utilizando os

retangulos feitos de emborrachado que vocé recebeu, indique

algebricamente sua resolugao e resposta:”
O grupo também decidiu realizar algumas mudangas, como:

» Tornar a apostila mais atraente para criangas do ensino fundamental,

colocando desenhos e caixas coloridas.
» Levar papéis cartoes em formato circular para facilitar no entendimento

de fragdes equivalentes.
» Pedir aos alunos que desenvolvam cada passo do seu raciocinio na

apostila, para termos uma melhor avaliagao.

Feitas as devidas alteragdes o grupo encontra-se a espera da aplicagao

desta sequéncia didatica para alunos da turma regular.

3.2.2) Experimentagdo da sequéncia didatica na turma regular
No dia 1 de novembro de 2016 ocorreu a aplicacdo da sequéncia didatica
da linha de pesquisa em Aritmética em uma turma de sexto ano do ensino
fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Luis Sobral. A aplicagao

ocorreu de 09:30 as 11:30 e estavam presentes 15 alunos,

Primeiramente o grupo se apresentou e citou o tema que seria abordado
em sala. Pediu-se para que os alunos se organizassem em duplas, pois em uma
fase posterior da aplicagéo os alunos resolveriam atividades utilizando material
concreto e os kits produzidos pelo grupo atendiam a turma somente se estivessem
em dupla. Outro fator que motivou a escolha pela organizagdo em duplas foi a
reconhecida resisténcia pelos alunos, 0 que poderia ser diminuido visto que

trabalhando em conjunto os alunos desenvolveriam melhor o raciocinio.

A primeira licencianda introduziu o tema levando os alunos a uma reflexao

sobre a presenga das fragbes no cotidiano e provocou o raciocinio dos alunos
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Perguntando, por exemplo, que fragdo de determinado alimento eles gostariam de

ganhar, na intengéo de que buscariam escolher o mais vantajoso (Figura 1).

O que vocé prefere ganhar?

¥" Um melo de uma barra de chocolate ou um quarto da barra?

¥ Um tergo ou dols quintos de um bolo?

¥ Dois oitavos de uma pizza ou um quario da pizza?

Figura 1 — Questionamentos sobre a fragao no cenario real

Fonte: Protocolo de pesquisa

Pode-se observar que o conceito de fragdo apresentava-se confuso para
os discentes. Os alunos tendiam a optar pelas fragdes de maiores denominadores,
provavelmente estimulados a associar 0 maior nimero - mesmo que no
denominador — com maior quantidade, Logo apds a reflexao a mesma licencianda
apresentou o conceito de Fragédo fazendo uso da apostila contida no Apéndice B.

Em seguida, foi apresentado o conceito de fragdes equivalentes por um
segundo licenciando, pois o grupo optou por utilizar essa ferramenta para que se
fizesse soma de fragdo sem que houvesse a necessidade de utilizar formalmente e
mecanicamente o M.M.C,

A terceira licencianda apresentou e explicou 0 material que seria utilizado
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na aula, tanto o utilizado pelos alunos que fora produzido em E.V.A., quanto o
utilizado no quadro pelos professores em formagio, produzidos em papel cartio.
Nesse mesmo momento, essa licencianda retornou as perguntas do inicio da aula
para que com o uso do material os alunos visualizassem qual seria realmente mais
vantajoso ganhar. O resultado obtido foi o esperado e péde-se observar que 0s

alunps ficaram surpresos ao perceber que quanto maior o denominador, menor a
“parte”.

O grupo utilizou trés recipientes idénticos de acrilico e liquido color
(Figura 2) para mostrar que nao é possivel especificar a fragdo resultante da soma
de fragdes com denominadores diferentes. A dinamica aconteceu da seguinte forma:
o primeiro recipiente fora dividido em duas partes de um lado. Um sélido foi dividido
em duas partes, o segundo em trés partes e ainda em um terceiro sdlido foi marcada
a divisdo tanto em duas quanto em trés partes, porém todos estes solidos tinham
divisbes em seis partes no lado oposto ao marcado com duas elou trés partes.
Assim, os dois primeiros recipientes foram preenchidos em uma parte para que
fosse feita a soma “1/2 + 1/3". Ao somar o liquido desses recipientes no terceiro, 0s
alunos observaram que de fato nao era possivel especificar o resultado dessa forma,
fazendo-se necessario a utilizagdo de fragdes equivalentes, 3/6 e 26

respectivamente. Assim foi possivel expressar de forma exata a resposta (5/6).

Figura 2 — Uso dos recipientes de acrilico e liquido color.

Fonte: Protocolo de pesquisa
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" Em seguida, a licencianda que anteriormente apresentou o material,
utili i

zando o exemplo dado na apostila, formalizou 0 método de resolugédo adotado
pelo grupo (Figura 3). Os alunos tiveram facilidade em acompanhar, pois utilizaram o

materi : . . ~ .
erial concreto para identificar qual seria a fragdo equivalente de mesmo
denominador.

Figura 3 — Utilizagao do material para resolugdo do exercicio.

Fonte: Elaboracdo propria

Por fim, uma quarta licencianda insere o conceito de multiplicacéo de
fragdes utilizando o material concreto preparado pelo grupo. Nesse momento pode-
se perceber que muitos alunos nao alcangaram imediatamente a compreensao
pretendida. Contudo, ap6s alguns experimentos, foi possivel desenvolver o método
adotado. Vale ressaltar que no caso da multiplicagdo, 0 raciocinio € completamente
diferente da soma. A logica constitui-se em buscar uma fragdo que se acomode

dentro de uma parcela da primeira fragdo com a quantidade de parcelas do

denominador da outra (Figura 4).
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X
Il

Figura 4 — Método adotado para multiplicagéo de fragdes.

Fonte: Elaboragao propria

Depois de explicitada a metodologia os alunos puderam responder as
atividades de multiplicagdo de fragdes da apostila (Figura 5). Ao iniciar os exercicios
os alunos apresentaram um pouco de dificuldade em manusear o material, pois
precisavam perceber qual figura cabia n vezes dentro da outra. Entretanto, com o
auxilio dos professores em formagdo, conseguiram entender e associaram qual
figura deveria ser utilizada. Apés alguns itens desta mesma questéo, os estudantes
comegaram a multiplicar as fragoes sem o uso do material e ndo confundiram com o
método de resolugdo da soma. A turma, de modo geral, se dispds a resolver todos
os exercicios apresentados. Posteriormente ao término da resolugdo das atividades
a aplicagao foi encerrada.

Figura 5 — Alunos utilizando o material concreto para resolugéo das questdes.

Fonte: Elaboragdo propria
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta sequéncia tem por objetivo provocar no aluno a viséo de que fragao
também ¢é uma representagio numérica e que se pode utilizar no dia-a-dia.
Desenvolver a capacidade de compreensdo e manipulagéo das operagdes de soma

e multiplicagdo envolvendo fragéo.

A escolha da metodologia garante uma compreensé@o completa e nao
mecéanica das operagdes apresentadas e podemos contatar que a proposi¢do foi
compreendida por parte dos alunos. A receptividade por parte dos alunos foi
extraordinaria. A participagdo se deu desde os mais desinibidos aos mais timidos. A

turma era bastante carinhosa e interessada.

O material utilizado foi bastante atrativo aos alunos. Apesar da dificuldade
em compreender o porqué da forma de multiplicar fragdes, entendemos que O
proposito foi cumprido satisfatoriamente. Uma abordagem que nos pareceu
esclarecedora para os alunos, foi a utilizagdo de fragdes equivalentes, que por sua
vez desmistificou a dificuldade por uso do MMC e ainda contribuiu para uma melhor
abstragdo de um contetido que normalmente apresenta alto nivel de resisténcia e

dificuldades.

A aplicagdo dessa sequéncia superou as expectativas do grupo e se

mostrou bastante eficiente.
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Apéndice A: Material didatico
aplicado na turma do LEAMAT i
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LABORATORIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA |l
LEAMAT 11/ 2016.1

Linha de pesquisa: Ensino e Aprendizagem de Aritmética

Professora orientadora: Prof®. Me. Poliana Figueiredo Cardoso Rodrigues
Professores em formacso: Leticia Carvalho Maciel, Leticia Viveiros de Souza, Lucas
Franco Belém de Freitas e Ranna de Jesus Ambrosio.

Aluno(a): - Data: / /

O que vocé prefere ganhar?

Um meio de uma barra de chocolate ou um quarto da barra?

Um terco ou dois quintos de um bolo?

Dois oitavos de uma pizza ou um quarto da pizza?
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Conceito de Fragao

* Definigdo

Fragdo é um nimero que representa uma ou mais partes iguais em
que um inteiro foi dividido. E importante o entendimento de que fragdo é
parte de um todo e que esse todo pode ser “quebrado em partes iguais”,
gerando assim uma frag¢ao.

Exemplo:

1

3

Os componentes da fragdo seguem a seguinte nomenclatura:

Numerador

Denominador

Onde Numerador indica quantas partes sdo tomadas do inteiro, isto €, o
numero inteiro que é escrito sobre o traco de fragao e

Denominador indica em quantas partes dividimos o inteiro, sendo que
este nimero inteiro deve necessariamente ser diferente de zero.

e Fragao equivalente:

Fragoes equivalentes sao fragbes que representam a mesma parte do todo.
1 2 4

Exemplo: 2 4 8 s&o equivalentes
Para encontrar fragoes equivalentes devemos multiplicar o numerador e o
denominador por um mesmo numero natural, diferente de zero.

1
Exemplo: obter fragdes equivalentes a fragédo -2-:

_1._2=3 13 3 l.4=4 3. -9
22 4 23 6 24 3 25 10
e - T W i .
Portanto as fragdes 2’ g’ g Sa0 algumas das fragGes equivalentes a —.
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* Operando as fragoes: SOMA e MULTIPLICAGAO

m A soma de fragées s6 & possivel quando as fragdes envolvidas na operagdo
tém o mesmo denominador, para isso usaremos fungdes equivalentes.
4 3
Exemplo: - + —
6 12

4 8 12 16
Onde a fragio - é equivalente a —, —, —
6 q 12’ 18’ 24

e a fracdo = € equivalent 8 22
s uivalente a —, —, —
T 24’ 36’ 48

3 8 =
Observe que as fragoes 1 ° e tém o mesmo denominador, logo a operagao de

soma se torna possivel.
Multiplicacdo: A multiplicacao de fracoes é feita por partes, ou seja, multiplicam-se
os denominadores entre si e os numeradores entre si.
4 3
Exemplo: =X —
6 12

Opera-se da seguinte maneira:

12
Como resultado obtém-se: Py simplificando podemos colocar na seguinte fragao

1
equivalente: pe
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LABORATORIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA I
LEAMAT II/ 2016.1

Linha de pesquisa: Ensino e Aprendizagem de Aritmética

Professora orientadora: Prof. Me. Poliana Figueiredo Cardoso Rodrigues
Professores em formag3o: Leticia Carvalho Maciel, Leticia Viveiros de Souza, Lucas
Franco Belém de Freitas e Ranna de Jesus Ambrosio.

Aluno(a): Data: / /

Atividades

1) Opere as seguintes adigoes:

3. 2
a) - +-—-=
8 8

o
-~
|

2 1
+ =
3 3

+
[ W )
I

&
|
+
I

D

v
+

N =
|

2

Al
+

N W
]
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2) Fazendo uso das propriedades da fragéo, calcule os produtos a seguir:

wiN
X

N
Il

a)

b) =X —
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Apéndice B: Material didatico
experimentado na turma regular
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LABORATORIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA
LEAMAT/ 2016.2

Profe'ssora orientadora: Prof. Me. Poliana Figueiredo Cardoso )
RodriguesProfessores em formagao: Leticia Carvalho Maciel, Leticia Viveiros de
Souza, Lucas Franco Belém de Freitas e Ranna de Jesus Ambrosio.

Aluno(a): Data: / /

O que é fragao para vocé?

Vocé percebe que a fragio estd presente no seu dia-a-dia?

O que vocé prefere ganhar?

v Um meio de uma barra de chocolate ou um quarto da barra?

v" Um tergo ou dois quintos de um bolo?

v Dois oitavos de uma pizza ou um quarto da pizza?
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Conceito de Fragao

e Definigdo

_ Fracdo é um numero que representa uma ou mais partes iguais em que
um inteiro foi dividido. E importante o entendimento de que fragdo é parte de um
todo e que esse todo pode ser “dividido em partes iguais”, gerando assim uma

fragao.
Os componentes da fragdo seguem a seguinte nomenclatura:

a _r»Numerador

b »Denominador

Sesssssssscsnsmssms ssEmsssssERsEzemsEssEs

Numerador: indica quantas partes sdo tomadas do inteiro.

Denominador: indica em quantas partes dividimos o inteiro, sendo que
este numero inteiro deve necessariamente ser diferente de zero.

e Fracgédo equivalente:
Fragdes equivalentes sdo fragdes que representam a mesma parte do todo.

Exemplo: sdo equivalentes

N0
ool

1
2.
Para encontrar fragdes equivalentes devemos multiplicar o numerador e o

denominador por um mesmo niimero natural, diferente de zero.

1
Exemplo: obter fragdes equivalentes a fragao —.

12 2 13_3 14 _4 15 5
24 38 25 10

L]

22 4 23 6
3
’ -6-'

Sl W

4 _ 1
Portanto as fragoes P sdo algumas das fragGes equivalentes a 2
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e Operando as fragdes: SOMA e MULTIPLICAGAO

Soma: A soma de fragdes so6 é possivel quando as fragoes envolvidas na operagao
tém o mesmo denominador, para isso usaremos fragées equivalentes.

3

4
Exemplo: — +
P 6 12

Onde a fragdo 2 € equivalente 8 12 2° e a fragédo 2 é equivalente a &2
6 ° %1 912’ 18’ 24 %0 12 24’ 36’

12

48

3 8 . -
Observe que as fragdoes — e ’r tém o mesmo denominador, logo a operagao de

soma se torna possivel.

Multiplicacdo: A multiplicagdo de fragdes é feita por partes, ou seja, multiplicam-se
os denominadores entre si e os numeradores entre si.

E I : X 2
xemplo: —X —
P 6 12

Opera-se da seguinte maneira:

12
Como resultado obtém-se: o simplificando podemos representar pela seguinte

1
fragdo equivalente: pe
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LABORATORIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA
LEAMAT/ 2016.2

Professora orientadora: Prof®. Me. Poliana Figueiredo Cardoso Rodrigues
Professores em formag3o: Leticia Carvalho Maciel, Leticia Viveiros de Souza, Lucas
Franco Belém de Freitas e Ranna de Jesus Ambrosio.

Aluno(a): _ Data: ___ /[ J

Atividades

1) Utilizando os retangulos feitos de emborrachado que vocé recebeu, indique

algebricamente sua resolugao e resposta:

_______________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

.........................................................................

.........................................................................

_________________________________________________________________________
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Utilizando os retangulos feitos de emborrachado que vocé recebeu, indique

algebricamente sua resolug3o e resposta:
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Campos dos Goytacazes (RJ), _2% de _~m om(‘ze de 2017.

$ im0, Conuoline Okl

Leticia Carvalho Maciel

Doetioa, Jinsenes da. Souzol

Leticia Viveiros de Souza

i’)w A‘Mm:‘m BQQJ/(VV\,;LQ é—nnﬁm

Lucas Franco Belém de Freitas
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Ranna de Jesus Ambrosio
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