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1) Relatério do LEAMAT 1

1.1) Atividades Desenvolvidas

O primeiro encontro da linha de pesquisa Matematica Inclusiva, ocorreu no dia
0.2 de fevereiro de 2016 e teve inicio com a apresentagio dos temas que seriam
discutidos ao longo das aulas deste eixo que compde a disciplina Laboratério de Ensino
e Aprendizagem de Matemética I (LEAMAT I). A professora falou sobre a importancia
da Educago Inclusiva, bem como a legislagdo que rege o ensino de pessoas com
deficiéncia.

Foram discutidas as declaragdes, decretos ¢ leis que visam garantir 03 direitos
dos alunos com deficiéncia. Tal discussdo possibilitou o conhecimento das bases legais
que asseguram, aos alunos com deficiéncia, o direito a educagdo em classes regulares,
com condigdes de aprendizagem iguais aos demais alunos, informagdes que todos o0s
professores em formagéo deveriam ter.

A Declara¢io Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) estabelece que as
pessoas com deficiéncia tenham direito 4 educagio de qualidade no ensino regular,

direito esse que estd assegurado por meio de Leis, Decretos e suas reformas.

Documentos como a Constituigdo Federal de 1988 ¢ o Estatuto da Crianca € do
Adolescente de 1990 também foram citados. Durante a aula falou-se, também, sobre a

Declaragio de Salamanca, documento que estabeleceu que as escolas deveriam
encontrar uma forma de acomodar todas as criangas e educa-las com éxito, inclusive as

criancas com deficiéncia.
Outros documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —

LDB n° 9.394, que afirma que ¢ dever do Estado oferecer educagdo ao educando com
necessidades especiais, preferencialmente na rede de ensino regular; o Decreto Lei
n° 3.298 (BRASIL, 1999) que aborda a Politica Nacional para a Integragfo de Pessoas
Portadoras de Deficiéncia; a Lei n° 10098/94 (BRASIL, 1994) que estabelece as normas
para a promogéo da acessibilidade de pessoas com deficiéncia e afirma que o Poder
Pablico dara, as pessoas com deficiéncia, condicdes de mobilidade e eliminagéio de
barreiras de comunicagéo, garantindo-lhes o direito a educagdo, ao trabalho, ao
transporte, a cultura e a0 lazer, também foram citados.

Verificou-se que existem intimeros documentos destinados a garantir os direitos

das pessoas com deficiéncia, dentre os quais, podemos citar: o Decreto n® 3956/01




(BRASIL, 2001) que afirma que ax .
outras pessoas, inclusive o dfl ' P3350a~s com deﬁ(.:léncm tém os mesmos direitos que as
deficiéncia; a Lei n° 10436/(:“0 e petssoa -
Lingua — de-: o H;BRASIL, 2002). que dispde sobre 0 reconhec1mentc~) dao
1 do Conselho Nacional dls }(Sd RJ?S) como meio legal de comunicagdo; a.Resoluc;ao n°
formar professores ¢ Educagéo (2002) que es'tabelece que as universidades ('ievem
educacionsis o ‘Q‘.le possam atender as necessidades dos alunos com necessidades
. peciais e o Decreto n° 186/08 (BRASIL, 2008) que garante em SCU
artigo n 24 o direito das pessoas portadoras de deficiéncia a educag@o.

A Resolugio n° 4 do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 2009) que
afirma em seu artigo 1° que os sistemas de ensino devem matricular 0s alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado — AEE (BRASIL, 2007) e o Decreto n° 7611 (BRASIL, 2011) que dispoe
sobre o atendimento educacional especializado também foram citados.

Ter conhecimento da legislagdo para a Educagdo Inclusiva mostrou que a
evolugdo da oferta de condigdes iguais de educagdo as pessoas com deficiéncia ainda
encontra muitos obstaculos, apesar dos iniimeros documentos criados para garantir seus
direitos. Fatores como estrutura fisica inadequada, salas de aula lotadas e despreparo
dos professores, sdo apontados como alguns dos vildes no processo de adogdo de
prdpostas educacionais inclusivas.

O segundo encontro, ocorrido no dia 23 de fevereiro de 2016, se desenvolveu
com base na leitura e discussdo sobre as caracteristicas clinicas da cegueira € 0S
materiais utilizados. A discussdo teve inicio com a definigdo clinica do termo
«deficiéncia visual”, sendo a “redugdio ou perda total da visgio com o melhor olho”, que
pode ser dividida em dois tipos: cegueira que, sob 0 enfoque educacional, esta
relacionada a “perda total ou 0 residuo minimo da viséo que leva a pessoa a precisar do
Braille como meio de escrita € leitura e de outros recursos didaticos € equipamentos
especiais para sua educacdo”; € visdo reduzida que, sob o enfoque educacional, € o
residuo visual que permite que 0 aluno leia impressos a tinta, com emprego de recursos

didaticos e equipamentos especiais.

Discutiu-se o papel do profissional de educagdo na vida dos alunos com
deficiéncia visual e os sinais que podem indicar ao professor alguma dificuldade na
visdo do aluno (lista que pode ser encontrada no site do Instituto Benjamin Constant),

dentre os quais podemos citar: segurar livros muito préximos ou muito afastados dos

olhos; franzir ou contrair o rosto na leitura 3 distancia; reclamagdes de viséo dupla ou




arrdes ou tropes s

qu(:dﬂs, esb

* a leitura;
manchada; queixas de nduseas ou cefaleia apos a0
e . inerente
Sem causa justificada; entre outros. ndigdo iner
s ou

Discutiu-se, ainda, o conceito de ceguc mo
e desenvolve €O

énita, €O
: ngénita,
ira cong passar dos ano

hascimento ¢ cegucira adquirida, condig@o que
to exp]oratéfio do

das habilidades
ju-se que,

por um

em decorréncia de al gum acidente. .

Os textos mostram que é necessario incentivar o compo ‘ .
aluno, de forma a despertar o interesse ¢ possibilitar 0 desenvolvimen o
¢ competéncias necessarias ao processo de aprendizagem- Nesse contex. s o
Somente com métodos de ensino especificos sera possivel ocorrer aprendlzagX S are
aluno com deficiéncia visual, dentre os quais podemos citar: 0 DOSVOX,

i x sversidade Federal
criado em 1993 pelo departamento de Ciéncias da Computagdo da Universt B
para auxiliar 0s

sistema Braille,

odificacéo

do Rio de Janeiro (UFRJ), que conta com uma gravagéo de voz humana
alunos cegos ou com baixa visio a utilizar o computador, € ©
desenvolvido em 1825, na Franga, por Louis Braille, que consiste em uma € i
de pontos inseridos em alto-relevo numa cela (espago) de seis pontos. A utilizagao

correta de tais métodos, contudo, exige a capacitagdo dos professores € profissionais da
educagdo, o que deveria ser ofertado pelo governo.

Foram apresentados os diferentes mecanismos que possibilitam a escrita em
Braille: a “reglete” (régua de madeira, metal ou plastico que possui quatro linhas
horizontais de celas Braille e que com o auxilio de um pungo, permite a perfuragio da
folha e possibilita a escrita Braille); a maquina de escrever com seis teclas
(correspondentes a cada uma das seis posigdes dos pontos das celas Braille) que devem
ser pressionadas simultaneamente de forma combinada — dependendo da letra Braille
que se quer escrever e uma tecla que faz o espagamento entre as palavras; € a
impressora Braille, que permite a‘impressio de textos em Braille.

Para a realizagdo de operagSes matematicas o instrumento de calculo utilizado
pelos alunos com deficiéncia visual é o Soroban, uma espécie de abaco, cujas
“contas/bolas” permanecem presas 4 haste quando movidas, fazendo com que os alunos
ndo se percam durante os calculos.

Por fim, o Instituto Benjamim Constant OBC), criado em 1854 por D. Pedro 11,
foi apresentado a turma como sendo uma referéncia nacional no atendimento as
necessidades educacionais, académicas, reabilitacionais, médicas, profissionais,

culturais, esportivas e de lazer de pessoas com deficiéncia visual. Verificou-se que o

IBC tem como competéncias, entre outras coisas: promover a educagio de pessoas com



area de
SoiRnein <8 umanos na
deficigncig visual; realizar programas de capacitaglio de recursos

defi

: volver
YA N < 1538 e dCScn
cionela visual; desenvolver materiais didéticos; promover pesq

em
Programas de reabilitagio de pessoas com deficiéncia visual, bem como at‘far
articulagiio com a Secretari A i 0 técnico e financelro g
. retaria de Educagio Especial no apoio N
Sistemas de ensing que atuam na 4rea da educag@o de pessoas com deficiéncia visu ‘ .

Foi possivel saber, ainda, que em Campos dos Goytacazes, 2 entldflc?e
®Specializada no atendimento as pessoas cegas e com visio reduzida € 0 Educandario
Para Cegos Szo Josg Operério, associagdo filantropica fundada em 1963.

Por fim, foram mostrados dados estatisticos sobre a educagdo de pessoas cOMm
deficiéncia em Campos dos Goytacazes, que denotam que o niimero de alunos com
quaisquer deficigncias vem aumentando nas classes normais de escolas regulares da
educagdo basica. Os dados apontam, ainda, a supremacia da deficiéncia visual sobre a
auditiva, no Municipio, o que indica a necessidade de capacitagio dos profissionais de

educagio,

O terceiro encontro, realizado no dia 15 de margo de 2016, se deu com base na

leitura e discussdo dos estudos sobre defectologia feitos por Vygotsky.

O estudo feito por Vygotsky tem caréter qualitativo, diferentemente dos estudos
realizados anteriormente, que apresentavam cardter quantitativo e tentavam determinar
0 grau de insuficiéncia do intelecto. Vygotsky analisou a capacidade de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, e os meios que sfo utilizados para a transposi¢do de suas
condigdes, por meio da andlise de suas relagdes fisicas e psicoldgicas e afirmou que as
pessoas cegas t€m potencial para desenvolvimento mental normal, uma vez que a

deficiéncia & apenas sensorial, e ndio cognitiva.

Ainda dentro da teoria de Vygostsky, foi falado da compensagio que os

deficientes desenvolvem para suprir a auséncia de um sentido, como 0s cegos que super
desenvolvem o tato, a audig&o e o aparelho fonador. Discutiu-se, também, o conceito da
super compensagio, decorrente de uma agio prejudicial sobre o organismo que provoca
defesas muito mais fortes do que as necessarias para sanar o problema, como por

exemplo, os anticorpos que ao serem liberados para combaterem uma doenga, acabam

criando imunidade do organismo a ela.

Diante disso, pode-se dizer que o papel do educador ¢ saber que as deficiéncias
ndo sdo apenas uma debilidade, mas também, uma fonte de energia, que se bem

exploradas, podem facilitar o processo de ensino e aprendizagem.



também foram
As funcgges psicolégicas superiores, estudadas por Vygotsky,

i3 . : jores estdo
discutidas, pe acordo com Vygotsky, as fungdes psicologicas superl

. . S
relaci iveira, es5&
lacionadas g controle consciente do comportamento pessoal. Segundo Ol g

fungdes consistem na capacidade do ser humano de internalizar objetos concretos ©

agdes de sey dia-a-dia em simbolos, mesmo que estes Nndo estejam presente.s IIO

ambiente que ¢ cerca. Isto é o que Vygotsky chamou de mediagdo. Porém, a mediagao
depende dos simbolos, que s6 podem existir na mente de um Ser humano, ¢
Previamente conhecidos pelos seus sentidos.

Como a visdo de uma pessoa com deficiéncia visual é comprometida, ele deve
desenvolvgr 0S outros sentidos a fim de conhecer o mundo que o cerca, € assim poder
fazer as associagdes que a mediagio requer. Seguindo essa ideia foi apresentado a turma
© Sistema hepético (tato ativo, com a finalidade de identificar um objeto), fonador e
auditivo, compensagges adquiridas pelos cegos para suprir a deficiéncia visual.

Foi possivel perceber que a educagfio de alunos com deficiéncia necessita de
profissionais com ideias inovadoras e que o professor tem papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo do aluno com deficiéncia Viéual, visto que deve utilizar
métodos de ensino adequados ao melhor desenvolvimento de suas habilidades e
Competéncias. Assim o conhecimento deverd ser construido de forma autdnoma pelo
aluno.

As discussGes feitas possibilitaram o entendimento das particularidades
envolvidas no processo de ensino ¢ aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual e
mostraram que os alunos com deficiéncia e os alunos “normais” nio apresentam
diferenca no potencial de aprendizagem, mas que ambos s6 chegario a0 mesmo patamar
se os profissionais de educagfio reconhecerem as necessidades dos alunos com
deficiéncia de forma a trabalhar o conhecimento aproveitando a compensagéo por eles
criada.

Nos encontros subsequentes, enquanto Os grupos pensavam nos temas que
seriam trabalhados nas sequéncias didaticas, o alfabeto Braille foi apresentado, e
tivemos a possibilidade de utilizar dois instrumentos que permitem a escrita Braille: a
maquina de escrever Braille e a reglete. Houve, entdo, uma proposta de elaboragio de

material didatico adaptado, com a colagem de fios encerados, migangas, e a utilizagdo

da reglete para a transcri¢fo da parte escrita, para a linguagem Braille.

T



1.2
) El“bomcﬁo da sequéncia diddtica

1.2.1) Tema

Ensi ~ T
NSino de Progressio Aritmética para Alunos com Deficiéncia Visual.

1.2.2) ) ustificativa

A escolha do tema deste trabalho se justifica pela auséncia de propostas
Pedagégicas de ensino de Progressio Aritmética para alunos com deficiéncia visual €
Pela necessidade de S¢ promover a inclusio no ambiente escolar, garantindo 0
Cumprimento da Lej de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional — LDB n? 9.394, que

afirm g .

@ que € dever do Estado oferecer educagio de qualidade ao educando com
necessi o . .

ssidades especials, preferencialmente na rede de ensino regular.

(...) o processo de inclus3o nos ambientes escolares (...) supde uma
mudanga de atitude e mentalidade frente as diferengas e diversidades
de toda ordem: fisicas, étnicas, culturais, econdmicas, etc. A
integragdo escolar estd prevista na LDB 9.394/96 - titulo III (Do
Direito a Educago e do Dever de Educar), art. 4°, inciso III, que diz:

“O dever do Estado com educagdo escolar piblica serd efetivado
mediante a garantia de atendimento educacional especializado gratuito

aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino” (COQUEIRO, 2007, p.12).

Dados do Censo Demografico de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), mostram que mais de 45,6 milhdes de brasileiros

declararam ter alguma deficiéncia, quantitativo que representa 23,9% da populacio do
pais. “A deficiéncia visual foi a que mais apareceu entre as respostas dos entrevistados,
chegando a 35,7 milhdes de pessoas” (ARAGAO; SANTOS; SANTOS, 2013).

Diante desse quadro, verifica-se a importéncia do desenvolvimento de métodos

de ensino especificos para o correto desenvolvimento das competéncias e habilidades

das pessoas com deficiéncia visual ao longo de sua vida académica.
Segundo Coqueiro (2007, p.15), ensinar matematica para alunos com deficiéncia
visual parece ser uma tarefa ndo muito facil, pois “esses alunos precisam estar em

contato direto com o que estd sendo ensinado. Ou seja, eles precisam literalmente

‘sentir’ para poderem fazer suas abstragdes”.
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“as dificuldades
De acordo com Mollossi, Menestrina e Mandler (2014, p-281)

. . . nfo s3o superadas
No aprendizado dos conceitos abstratos da matematica muitas vezes

etodologias
através de aulag tradicionais™, assim, é preciso que o professor desenvolva m

diferen"iadas para tornar o aprendizado mais acessivel. Nesse contexto, uma pr.opOSm
Pedagégica que utilize material concreto pode facilitar a visualizag@o € O entendlme!'lt‘o
de determinados conceitos. “Uma forma de auxiliar os educandos cegos a adquirir
conhecimentos matematicos & trabalhar com atividades e materiais que utilizem 0Utros

sentidos além da visdo (...)” (MOLLOSSI; MENESTRINA; MANDLER, 2011, p-287)-

Dentre os nossos sentidos, a visdo € o mais utilizado ¢ o me1o C_°md°
qual mais recebemos informagdes e estimulos. Esta p_rlorlzaqao 0
sentido da visdo também ocorre na escola e principalmente en;
matemética, que possui inlimeros conceitos visuais. A partir disto,

imaginavel que os estudantes sem acuidade visual fiquem em
desvantagem em relagdo aos outros discentes. Uma forma de n}e.lhorar
esta situagdo ¢ trabalhar com metodologias diferenciadas, utilizando
materiais concretos e atividades lidicas que estimulem os sentidos
remanescentes dos alunos cegos, fazendo com que todos os educandos
estejam incluidos no processo ensino-aprendizagem (MOLLOSSL;

MENESTRINA; MANDLER, 2014, p.281).

Contudo, alguns fatores dificultam o trabalho inclusivo em sala de aula, entre
eles estdo o despreparo dos profissionais da educagio para trabalhar com alunos com
deficiéncias e a auséncia de metodologias especificas para trabalhar com esses alunos.
Segundo Ferreira er. al. (2013 p.166) a “maior parte dos professores nio recebe

nenhuma preparagfo para receber esses alunos. Cabe a cada um buscar recursos e
metodologias adequadas a cada caso”.

Outra situagdo comum € ndo se ter a tecnologia adequada nas escolas
para que os portadores de qualquer tipo de deficiéncia desenvolvam
um trabalho produtivo. A formagdo da crianga e do jovem deficiente
visual ¢ muito prejudicada por falta de acesso a recursos, tecnologia e
cultura (ARAGAO; SANTOS; SANTOS, 2013, p.11).

Nesse contexto, segundo Coqueiro (2007), ¢ importante o entendimento de que o
professor ndo precisa mudar os seus procedimentos em sala para trabalhar com alunos
que tenham deficiéncia visual, € necessario, apenas, intensificar o uso de materiais
concretos de forma a facilitar a abstragdo dos conceitos. O professor precisa entender
que ao criar recursos especiais para o trabalho com alunos com deficiéncia visual esta

beneficiando toda a classe, uma vez que estara facilitando, para todos, a compreensdo
do que esta sendo transmitido.

mpamamenea e |
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A teoria construtivista de Jean Piaget muito auxilia 0 docente 'nesta
tarefa, uma vez que defende que © desenvolvimento cog.“‘.t o
facilitado quando se trabalha concretamente. Para eleo con}lec’mfm.tto
parte de agdes sobre objetos concretos, repousando no tripé sujeito
(quem aprende), objeto (o que se aprende) € social (0 outro oY @
meio). O aluno sob essa perspectiva, ndo ¢ passivo sim sujeito ativo
de sua aprendizagem, pois agindo sobre o objeto tem 2 Poss‘g‘l‘dade
de construir o conhecimento e ndo simplesmente absorvé-lo. o
construtivismo inaugura a valorizagdo do agir de quem ane“de .como
elemento central para se compreender algo. Dessa forma, valorzar 2
agdo do educando ¢ fundamental, principalmente em S€ tratando de
alunos  deficientes visuais que, muitas Vezes segregados  pela
sociedade, possuem alto estima baixa e ndo acredita, de certa forma,
em suas potencialidades (COQUEIRO, 2007, p-16).

de Cofn o crescimento das pesquisas na area de educagdo inclusiva, verifica-se O
) senvolvimento de intimeros materiais manipulaveis para o ensino da Matematica
sHiteros qu:’ajs podemos citar o Multiplano, o Geoplano, o Soroban, 0 Material
Dourado, o Abaco, entre outros. Cada um desses materiais oferece uma gama de

ossibili i '
p lidades a ser explorada de acordo com a necessidade em cada fase da vida
académica do educando.

Segundo Ferreira ef. al. (2013, p. 181) “Com um material adequado ¢ uma
metodologia especifica, é possivel trabalhar varios conteudos, possibilitando um maior
desenvolvimento do raciocinio e uso da meméria durante o aprendizado.”

Assim, propde-se aqui, a abordagem do conceito de Progressdo Aritmética com

o uso de material concreto para que os alunos com deficiéncia visual possam se sentir

incluidos nas atividades realizadas em sala de aula. Para tanto, é necessario, desenvolver

recursos didaticos adaptados que permitam ao aluno com limitagBes visuais participar

de tais atividades de forma efetiva.

1.2.3) Objetivo Geral

Elaborar uma sequéncia didatica que permita ao aluno com deficiéncia visual

identificar progressoes aritméticas determinando sua razio, termos € somas de termos.

1.2.4) Pablico Alvo

Alunos do 1° ano do Ensino Médio.
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) RP,LAI()R‘IO DO LEAMAT I

2.1) Atividadey desenvolyidas

0 primeirg encontro, realizado no dia 14 de junho de 2016, s¢ e o= &

“’fﬂo dmf Obietivos ¢ metodologia de ensino da disciplina de Laboratbrio de

a,unos;:;:;d:adjcm de Matematica |1 (LEAMAT II) com a presenga de todos 05
§ professoras das quatro linhas de pesquisa.

Durante a4 aulas do LEAMAT ocorridas até o més de agosto, foram feitzs

apresen

Ensing

. No dia 20 de setembro de 2016 a sequéncia diditica descrita nesse trabalho foi
aplicada ng turma do LEAMAT 11

2.2) Elaboragio da sequéncia did4tica
2.2.1) Planejamento da sequéncia didatica

A elaboragéo da sequéncia didatica se deu com base na proposta de aprendizado
por descoberta, de modo que o aluno possa deduzir de forma ambnoma as formulas
relativas ao tema apresentado.

As atividades foram elaboradas com base em pesquisas realizadas em livros
didéticos e apostilas relativas ao tema, bem como publicagdes em sites de apoio 20
ensino de Matematica.

Visando alcangar o objetivo geral, as atividades foram elaboradas em sessbes
com objetivos especificos. Assim, a 12 Sessdo tem o objetivo de fazer com que o aluno
perceba a existéncia de um padrdo entre as sequéncias numéricas apresentadas; a 2
Sessdo busca fazer com que o aluno identifique a razdo da Progressdo Aritmética (P.A.)
por meio da diferenca dos termos € consiga identificar seus termos a partir da razzo; a 3
Sessdo tem como objetivo reforgar a segunda sessdo e permitir a identificacdo da
posicio dos termos de uma sequéncia e da férmula geral e a 4% Sesséo foi proposta com
o objetivo de apresentar a formula da soma dos termos de uma P.A..
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De f —
fo y al, a
Sequénci " & atender a especificidades dos alunos com deficiéncia Visudh
a s
¢ré adaptada €om o auxilio de matrizes.

2.2.2) Aplicacs
) Aplicagio da sequéncia didética na turma do LEAMAT 11

turma ;0;1121?\2:; S;tes].bro ge 2.016, ocorreu a aplicagéo desta sequéncia didatica ﬂ:;
deficiéncia visual, f; . lSand,o. simular a aplicagéio das atividades com pessoas c.o
Manipular og me:t (.)1_ necessério vendar um aluno, de forma que ele consefgulsse
Licencianda Jéssic enals, apenas com o uso dos demais sentidos. Em seguida, @
Como seria ytilj a explicou a0 aluno vendado como o material havia sido elaborado €
a utilizado durante o desenvolvimento das atividades propostas.
- A aula teve inicio com a leitura da 12 Sessdo da apostila em que o aluno deveria
lllﬁﬂlzar. a matriz desenvolvida para responder o que foi solicitado. Posteriormente, 2
1ceéncianda formalizou o conceito de sequéncia numérica, sequéncia finita ou infinita e
€Omo uma sequéncia poderia ser expressa de forma genérica.
No momento seguinte a Licencianda Nathélia iniciou a leitura da 2% Sess@o ¢
solicitou ao aluno que respondesse aos questionamentos com o auxilio do material

concreto (Figura 1), definindo, ao final, o que é Progressdo Aritmética (P.A.).

' i
. A, | FEHTP ,‘
- o & @ o e

Ple ee slem I ol s ¢ o el
3 e o0 . AL saa |
{ 1
: ® 49 ge ‘
e e & . ® 44 eavw
e O o C S @S KG9 O

e O 090 @ 00 wa 6o

-
P
~b

b o

Figura 1 — Material concreto (matriz) experimentado na turma do LEAMAT 11
Fonte: Elaboragdo prépria

Em seguida, a Licencianda Daniella continuou a leitura da apostila, orientando o
aluno na resolugdo das questdes de forma a fazé-lo deduzir a expressdo do termo geral
de uma P.A..

A aula seguiu com a Licencianda Clarisse exemplificando como um termo da
sequéncia poderia ser obtido por meio de uma formula geral dada e auxiliando o aluno

na resolugdo do problema proposto.
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Por f
Im, S . C
@ Licencianda Deborah finalizou a aula solicitando a0 aluno qu

Manipy|gg
$¢ 0 materig] concreto de form

éncia
apre a a obter a soma dos termos da sequeét
Sentada, fazendo

POsteriormente 31 N df‘-duzir a formula da soma dos termos de uma P.A- para

Apé ,1 1Z-ar a formula na resolugao das questes finais.

abrir eSng(S) ‘;::n:o s ?plica?ﬁo, foi tirada ) venda do aluno, para que pudt’fssemos

atividade sugeriu con'SI’de’raQOes e observagdes finais. O aluno que partunpot% da

diviséria ¢o qu? utilizassemos uma linha encerada ou tragéssemos uma linha
™ @ carretilha para separar os termos de cada sequéncia apresentada.

Foi su, eri
gerido que na 32 Sessiio o exemplo utilizado fosse mais simples, de forma

a facilitar ¢ o4
0 céalcu "
lo mental do valor final, bem como o acréscimo de itens na questdo da

4" Sessa
: a0, de fi
. s Orma que antes de calcular a soma do 7° a0 15° termos, o aluno possa
Calcular a go .o,
ma dos 15 primeiros termos e dos 6 primeiros termos, para em seguida

realizar a subtracy m .
¢40 da soma dos 15 primeiros termos pelos 6 primeiros termos e cheg
20 valor da soma final.

U A : -
m aluno propds que ao se trabalhar a formula da soma fosse utilizado o
concei e
to da soma de termos equidistantes € o conceito de média aritmética. Uma
rofe . .~ .
Prolessora aconselhou que apés a definicdo de P.A. fosse acrescentado um item para

avali IS .
1ar se 0 aluno conseguir4 identificar entre algumas sequéncias as que estdio em P.A.
€ as que nio estio.

3) Relatério do LEAMAT III
3.1) Atividades desenvolvidas

As aulas ocorreram com a continuidade do processo de elaboragio da sequéncia

didatica, que foi alterada considerando as sugestSes dadas na aplicagdo na turma do
LEAMAT II.

3.2) Elaboraciio da sequéncia didatica

3.2.1) Versao final da sequéncia didatica

A 12 Sessio da sequéncia didatica ndo sofreu alteragdes.



A sequéneia orio; ,
da Sequéneia original, aplicada na turma do LEAMAT 11, apresenta¥a & 2 Sessio
seguinte forma (Figura 2)

e e T

2Sessido

= Dadaj ;
4 asequéncia (0,4, 8, 12,...) determine a diferenga entre um termo qualquer

€ Seu anterior
' i s de
numeros. . Faga isso com pelo menos trés pare

F 5
aca o mesmo com os itens a sequir.

a) (1,3,5,7,9.11.13 15
b) (2.3,4,5.6.7,8,9 10'_'_'.;
¢) (1,0,1,2 3 4

- (;hama_se Progressdo Aritmética (PA.), a toda sequéncia numérica cujo
d ) ¢ partir do segundo, é igual ao anterior somado com um valor constante
enominado razGo da PA._,
f\ss:m, as diferencas encontradas no exercicio anterior s&o, respectivamente,
as razoes de cada sequéncia.

= Observe a sequéncia: (2, 5, 8, 11, 14, 17, 20, 23,...) e determine:

a) a1=

b) A expressdo que determina az em relagdo a1=
c) A expressio que determina as em relagéo a1=
d) A expressdo que determina as em relago a1=
e) Se essa sequénciaforuma P A_, determine suarazao:

Figura 2 — 2° Sessdo da sequéncia didatica original
Fonte: Elaboraggo propria
Como ja mencionado, durante a aplicagdo na turma do LEAMAT II, identificou-se
a necessidade da inclusdo de um item que permitisse avaliar se 0 aluno conseguiria
reconhecer adequadamente as sequéncias em progressdo aritmética, bem como a
reformulagio no enunciado. Todas as sugestdes foram acatadas e a 2° Sessdo da

sequéncia didatica modificada ficou como se segue (Figura 3).




WSS WALS N asasi i

2, SeSsio

= Dada a
sequénda (0
- .4,
€ 0 imediatamente ante :(-):2.-.-) determine a diferenga entre um termo qualquer
Pares de nimeros, —  Fagcalsso com pelo menos tr

Fa
Ca 0 mesmo com os itens a seguir

2)) (1.3,5,7,9,11,13,15..)
(2,3,4,5,6,7,8,9,10..)

.

9 (1,0,1,-2,-3, -4..)

uéncia numérica CUjo

Chama-se 3
Progressdo Aritmética (P.A.), a toda seq
constanie

termo, a i
] pamr do seg s

] undo, é i
denominado razio da P , € igual ao anterior somado com um valor

Assim, as dif
’ erencas encontr ici jor s3 y

a = adas no e

s razdes de cada sequéncia. xercicio anterior sao, resp

ectivamente,

= Observe
as sequéndas i 5 5
aritmética: a seguir e marque as que estdo em progressao

a) (1,3.5,7,9,11,..)
b) (2. 10, 12, 200, ...)
c) (1.5, 6,10, 15,22, 34, 47)
d) (4. 8,12, 16, 20)

= ObserveaPA: (2, 5,8,11,14,17,20, 23,...) e determine:

a) at
b) A expressdo que determina az em relacdo aaiear

c) A expressdo que determina as em relagdo a a1ear
d) A expressdo que determina as em relagdo aaiear '
e) A expressdo que determina a» em relagdo aarear

Sessdo da sequéncia didatica modificada

Figura 3 —2°
Fonte: Elaboragdo propria

A 3 Sessdo da sequéncia aplicad

urante a aplicagdo, conforme ja mencionado, fo

seguinte forma (Figura 4). D
modificagdo do exemplo utilizado por um mai
mental por parte do aluno.

Ao longo da aplicag@o,
a sequéncia B, com a sep

notou-se, também, a neces
de escrita da resposta d aragdo dos termos por mel

s simples, de forma 2 facilit

a na turma do LEAMAT II se apresentava da

i sugerida a

ar o calculo

sidade da modificagao na forma

o de virgulas.



Da
do o termo geral de uma sequéncia, ¢ sempre facil determiné-la.
Seja, po .
inteiro e posigv;_e"e"‘P’O- a sequénda de termo geral an= n?+ 4n + 10, para fl
Nestas condgics .
. Coes, podemos condui ja podera ser escrita
COMO: (15, 22,31,42, 55, 70, ) @ seenda P

Por exemplo:

8= 70 porque as =62+ 4.6+ 10 =36 + 24 + 10 = 70.

= Consj . . .
a, =<;f:'51:1§re a seqqénaa finita B, com seis termos, cujo termo geral seja dado por
»onde n é um namero natural ndo nulo. Determine a sequéncia B.

B:g

Figura 4 — 3 Sessdo da sequéncia didatica original
Fonte: Elaboragdo prépria

)

Apbs as alteragdes, a 3* Sessio da sequéncia didatica modificada, ficou da

Seguinte forma (Figura 5).

3"Sessio

Dado o termo geral de uma sequéncia, é sempre fécil determin-la.

Seja, por exemplo, a sequéncia de termo geral a, = n2 + 10, para n inteiro e
positivo.

Nestas condicSes, podemos concluir que a sequéncia podera ser escrita
como: (11, 14, 19, 26, 35, 46, ... ).

Por exemplo:

a6 = 46 pois as = 62+ 10 =36 + 10 = 46.

= Considere a sequéncia finita B, com seis termos, cujo termo geral seja dado por
an =3n +5, onde n é um numero natural ndo nulo. Determine a sequéncia B.

)

6).

Figura 5 — 3 Sessdo da sequéncia didatica modificada
Fonte: Elaboragdo prépria

Na sequéncia didatica original, a 4* Sessdo se apresentava como se segue (Figura




\
S

\ 4’Sessio
so= Guta)n
) o
) - ]

% Pfqd y : " éco Tesponde & soma geral dos termos da PA; ar é o primeiro termo da

sidorne . SNESimo termo da PA. e n 6 a posigdo do dltimo termo a ser
% Considerado no caicy o
‘N z; a soma dos quatro primeiros termos, sem o uso da férmula.

a soma dos quatro primeiro termos, utilizando a formula.

Q C) @ soma de todos os termos do 7° até o 15°.

D

D

D

D

D

)

S . .
Oma dos n pnimeiros termos deumaPA.

)

)

)

)

= Dadaa Sequéncia(1, 4,7, 10, ...), determine:

)

~
2 C - . ) -
by alcule asoma dos 20 primeiros nameros impares positivos.
~ \
» Figura 6 —4° Sessdo da sequéncia didatica original
Fonte: Elaboraggo prépria
= Como ja mencionado, para a 4° Sess@o, foi sugerido que se incluissem itens que
% pudessem facilitar a resolugdo dos demais itens. Assim, a 4* Sessdo da sequéncia
g modificada ficou da seguinte forma (Figura 7).
s
+e e

42Sessao

(a;+ ay).n
Sp = —

w=

Onde Sn corresponde & soma geral dos termos da PA; a1 é o primeiro termo da

P.A; an é o enésimo termo da PA e n é a posicdo do (ltimo termo a ser
M considerado no calculo.
. = Dada a sequéncia (1,4, 7, 10, ...), determine:

H Soma dos n primeiros termos de uma PA..
wiel

=9

M 4) a soma dos quatro primeiros termos, sem o uso da formula.
w b) a soma dos quatro primeiro termos, utilizando a formula.

) c) a soma do 1° até o 15° termo.

M d) a soma do 1° até o 6° termo.

wl® e) a soma do 7° até o 15° termo.

" = Calcule a soma dos 20 primeiros nimeros impares positivos.

w Figura 7 — 4* Sessdo da sequéncia didatica modificada
w Fonte: Elaboragdo propria

w
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3.2.2 :
) Experimentagiio da sequéncia diddtica na turma regular

A . . 2
aplicagéio ocorreu no dia 7 de fevereiro de 2017, no horario de 08h 50min as

11522013: :;1;:: ;faz?ndo duas horas-aula, para um aluno do Ensino Superior de uma
a cidade de Campos dos Goytacazes.
1° ano (E)aElnu:; POSS'ui. deficiéncia visual desde os 15 anos, quando estava conclu'indO 0
0 Médio. O aluno relatou que, no final do ano de 2003, foi encaminhado
?e:z:lhj:it:; em S&o Fidélis, com fortes dores de cabega. Um equivoco 0o diagn()sticcf
1C0S a tratarem como um caso de dengue. Dois dias depois, 0 aluno foi
el‘lcammhado a um hospital, na cidade de Campos dos Goytacazes, onde recebeu O
diagnostico de meningite proveniente de um quadro de sinusite nfio diagnosticado até
entdo. Apés 23 dias em coma, acordou, no dia 26 de dezembro, com a perda da visdo.
Desde entdo, a cegueira tem provocado um aprendizado dirio.

O aluno afirma que ja havia perdido a visdo quando teve o primeiro contato com
0 contetido de Progressao Aritmética e que tem dificuldades com as formulas, pois além
de nfo ter a memoéria visual destas, também tem dificuldades de memorizagdo devido as
sequelas apds o coma. |

Para maior comodidade, foi questionado ao aluno se gostaria da apostila em
Braille ou se preferia que as Licenciandas realizassem a leitura. O aluno solicitou que a
leitura fosse feita pelas Licenciandas, uma vez que ndo sabe ler Braille.

A aplicagdo se iniciou com a apresentagéio do tema e objetivo da aula, além da
apresentacio de cada uma das Licenciandas e do material concreto que estava sendo
utilizado.

A Licencianda Jéssica explicou que seriam utilizados alfinete de cabega redonda
para representar niimeros negativos, alfinetes sem cabega para representar o zero €
tachinhas para representar numeros positivos, além de dois tipos de linhas, uma fina
para separar os termos de uma sequéncia (na vertical) e outra mais grossa para separar
as sequéncias (na horizontal).

Em seguida, o aluno teve alguns minutos para fazer o reconhecimento do

material concreto (Figura 8).



Figura 8 — Aluno fazendo o reconhecimento do material concreto.
Fonte: Elaboragao prépria
Aaula teve im’ci.o com a leitura da 1? sessdo da apostila, pela Licenciada Jéssica,
que solicitou a0 aluno a identificagio ou ndo de padrdes em algumas sequéncias
apresentadas, de forma que pudesse, em seguida, definir, junto ao aluno, 0 que ¢ uma
Sequéncia Numérica.

Na segunda sessio a Licenciada Nathalia relembrou como encontrar a razio de
uma Progressio Aritmética (P.A.), de forma a conseguir definir o que ¢ uma P.A.. Nesse
momento, o aluno mostrou facilidade na identificagao da razéo, Jembrando inclusive do
nome dado a diferenga entre dois termos consecutivos de uma P.A..

Em seguida a Licencianda Daniella auxiliou 0 aluno na dedugdo da formula do
termo geral de uma P.A.. Quando foi dito que dz =01 +7, o aluno mostrou
compreenséo, mas quando foi perguntado como descobrir 0 as em relagdo a2 a, ea’,
ele ficou confuso. Apenas com a ajuda da Licencianda o aluno concluiu que ds éay
mais 7, mais 7, mais 7 € mais 7, ou seja, a, + 4r.

Durante essa sessdo o aluno lembrou de uma prova feita por ele, em que havia a
seguinte sequéncia numérica (1, 5, 6, 11,..) e questionou se seria uma PA.. A
Licencianda perguntou ao aluno, qual seria a definigo de uma P.A. e o aluno respondeu
que confundia a definigdo de sequéncia com P.A., pois para ele, uma Progresséo
Aritmética seria uma sequéncia em que um elemento ¢ a soma dos dois elementos
anteriores, quando na verdade os termos de uma P.A. sio definidos pela a soma de um
termo anterior com a razdo.

Apbs a explicagdo, 0 aluno disse ter compreendido a diferenca entre as definigoes.
Na terceira sessio a Licencianda Clarisse solicitou ao aluno a definigdo dos

termos de uma P.A. por meio da formula de seu termo geral, utilizando um exemplo.
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Em S H . a
€guida, pediu que o aluno definisse uma sequéncia B, utilizando 2 formu!

apresentad em
4 para seu termo geral. Verificou-se, neste momento, qué © aluno ¢

facili
acilidade com célculos mentais.
Na quarta sessao a Licencianda Deborah pediu ao aluno que realizasse a soma dos
termos .
de uma determinada P.A., tendo, em seguida, explicado ao m

SOma O - .
poderia ser realizada de duas maneiras: i) somando-se todos 0S termos,

esmo que €ssd

um a um,

Como ele havia feito ou ii) por meio da formula da soma de uma P.A., que foi deduzida

Pelo aluno com a orientago da Licencianda.
Foi possivel perceber que o aluno tinha dificuldade para Jembrar a formula, uma
V€Z que ndo possuia a meméria visual desta. Contudo, com © auxilio da Licencianda, 0
aluno conseguiu compreender e demonstrou bom desempenho na resolugdo dos itens
propostos na atividade.
Ao final da aula, a Licencianda Deborah, questionou ao aluno sobre sua 0

respeito do material concreto utilizado e se havia alguma sugestdo de melhoria para a

pinido a

sequéncia didatica utilizada.

O aluno respondeu que o material concreto estava Otimo € sugeriu que no lugar

dos alfinetes fossem representados niimeros em Braille, contudo a Licencianda explicou

que o material desenvolvido tem por objetivo atender também aos alunos que ndo leem

Braille. Com relagdo & ordem de apresentagéo das questdes na atividade, o aluno disse

que tornou o desencadeamento das ideias mais facil.

Consideragdes Finais

Os objetivos propostos foram alcangados. A aplicagdo da atividade permitiu o
desenvolvimento do senso de trabalho em equipe e possibilitou a identificagdo das
dificuldades de cada Licencianda ao estar em um ambiente real de trabalho,
oportunizando o aprimoramento das habilidades inerentes & formag&o académica.

Entre os beneficios proporcionados ao aluno, estdo: i) a possibilidade de
utilizagio de um material concreto diferenciado e ii) a melhor compreensdo dos
conceitos abordados, uma vez que a sequéncia foi pensada de forma a facilitar o
desenvolvimento das ideias por um aluno com deficiéncia visual.

A maior barreira encontrada foi a dificuldade apresentada pelo aluno para a

memorizag¢io de formulas.
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Apéndice A: Material didatico aplicado
na turma do LEAMAT II
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ENSINO DE PROGRESSAO ARITMETICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

1°Sessio

=
Observe os seguintes conjuntos de numeros e determine um padrao entre 0s
nimeros de cada conjunto:

a) (1,3,5,7,9,11,13,15..)
b) (2,3,4,5,6,7,8,9,10..)
¢) (1,0,-1,-2,-3,-4..)

Chama-se sequéncia ou sucessdo numérica, a qualquer conjunto ordenado de
nameros reais oy complexos. Assim, por exemplo, o conjunto ordenado A= (3,5, 7,
9, 11,..., 35) é uma sequéncia cujo primeiro termo é 3, o segundo termo é5 0
tercelro termo é 7 e assim sucessivamente.

Uma sequéncia pode ser finita ou infinita.
O exemplo dado acima é de uma sequéncia finita.
Ja a sequéncia P = (0, 2, 4, 6, 8,...) é infinita.

Uma sequéncia numérica pode ser representada genericamente na forma:
(as, az as, ..., an, ...) onde as é o primeiro termo, az € o segundo termo e an € 0
n-ésimo termo.

23Sessao

= Dada a sequéncia (0, 4, 8, 12,...) determine a diferenga entre um termo qualquer
e seu anterior . Faga isso com pelo menos trés pares de
numeros.

Faga 0 mesmo com 0s itens a seguir.

a) (1,3,5,7,9,11,13,15..)
b) (2,3,4,5,6,7,8,9,10..)
c) (1,0, [ 2,-3,-4..)

CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Matematica - Ensino e Aprendizagem de Educagao Matematica Inclusiva
ENSINO DE PROGRESSAO ARITMETICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL
Grupo: Clarisse Paes J. Degel, Daniella Soares Nogueira, Deborah Alves Horta, Jessica Bonifacio Da Silva, Nathalia Da Silva M. Vieira
Professora orientadora: Mylane dos Santos Barreto
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Chama-
termo, a pa,i,-,sz Progressdo Aritmética (P.A), a toda sequéncia 1
. 0 segundo, ¢ igual i um va
denominado razso da P.A gual ao anterior somado com
Assi ; 3 )
as razg Sim, as diferengas encontradas no exercicio anterior s&0, respect/vamente,
es de cada sequéncia.

umérica cujo
lor constante

= 0 A
bserve a sequéncia: (2,5, 8,11, 14, 17, 20, 23,...) e determine:

b < .

c) 2 expressao que determina a, em relagao a=

d) expressao que determina as em relagdo a; =
) A expressio que determina ag em relagdo as=

e) Se essa sequéncia for uma P.A., determine sua razao:

g Séo de particular interesse, as sequéncias cujos termos obedecem a uma lei
e formagdo, ou seja, é possivel escrever uma relagdo matemética entre eles.

A lei de formagéo, ou seja, a expressdo matemética que relacion

termos da sequéncia é denominada termo geral.
Logo, seja a P.A. genérica (as, az, as,..., an---) de razédo r, podemos escrever:

a entre si 0S

ai = d1
az=ar+r
az=a1+r+r

ap=ar+r+r+4r
as=a1+r+r+r+r

Podemos inferir (deduzir) das igualdades acima que: ap= a;+ (n - 1). r.
1). r é denominada termo geral da P.A.

A expressdoap= ar+ (n -
em n (n-ésimo termo), ré a razao

Nesta férmula, temos que a, € 0 termo de ord
e as é 0 primeiro termo da Progresséo Aritmética (P.A.).

32Sessao

Dado o termo geral de uma sequéncia, & sempre facil determina-la.

Seja, por exemplo, a sequéncia de termo geral a, = n’+ 4n + 10, para n

inteiro e positivo.

CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Matematica - Ensino e Aprendizagem de Educagao Matemitica Inclusiva
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Grupo: Clarisse Paes J. Degel, Daniella Soares Nogueira, Deborah Alves Horta, Jéssica Bonifacio Da Silva, Nathalia Da Silva M. Vieira
Professora orientadora: Mylane dos Santos Barreto
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Nestas condigdes, podemos concluir que a sequéncia podera ser €sC
como: (15, 22, 31, 42, 55, 70, ... ).

Por exemplo:

as = 70 porque ag = 6%+ 4.6 + 10 = 36 + 24 + 10 =70.

geral seja dado por

= Considere a sequéncia finita B, com seis termos, cujo fermo :

an =3n + 5, onde n é um nimero natural ndo nulo. Determine 2 sequéncia B.
B=(_ )
42Sessio

Soma dos n primeiros termos de uma P.A. .

(a1 + ap)-n
W=7

Onde S, corresponde & soma geral dos termos da P.A.; a; € 0 ppmetro termo da
s g posigdo do ultimo termo a ser

P.A.; a, é o enésimo termo da P.A. e n €
considerado no célculo.

= Dada a sequéncia (1,4, 7, 10, ...), determine:

termos, sem o uso da formula.

a) a soma dos quatro primeiros
mos, utilizando a formula.

b) a soma dos quatro primeiro ter
c) a soma de todos os termos do 7°. até o 15°.

= Calcule a soma dos 20 primeiros nimeros impares positivos.

CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
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Apéndice B: Material didatico aplicado
na turma regular
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1.2 Sessao

= Observe os seguintes conjuntos de
nGmeros e determine um padréo entre
os nuimeros de cada conjunto:

,(1,3,5,7,9,11,13,15..)
»(2,3,4,5,6,7,8,9,10...)
2 (1,0,-1,-2,-3,-4..)

Chama-se sequéncia OuU  SuUCesSsSao
numérica, a qualquer conjunto ordenado
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de nimeros reais ou complexos. ASSIM,
por exemplo, o conjunto ordenado A = (3
5 7,9, 11,..., 35) é uma sequéncia CUJO
primeiro termo é 3, o segundo termo € 9,
O terceiro termo é 7 e assim
sucessivamente.

Uma sequéncia pode ser finita ou infinita.

O exemplo dado acima €é de uUma
sequéncia finita.

Jé a sequéncia P = (0, 2, 4, 6, 8...) é
infinita.

Uma sequéncia numérica pode ser
representada genericamente na forma:
(a;, @z @ .., an, ..-) ONAE a1 éo primeiro
termo, a,é o segundo termo € an€ O
n-6simo termo.

22Sessao

= Dada a sequéncia (0, 4, 8, 12,...)
determine a diferenga entre um termo
qualquer e o imediatamente anterior

. Faca isso com pelo

menos trés pares de numeros.

)
)
)
)
)
)
)
)
)
}
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
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a¢a 0 mesmo com os itens a segulr.

a) (1,3,5,7,9 11, 13, 15...)

b) (2,3,4,5.6 7, 89, 10..)

c) (1,0,-1,-2,-3,-4...)

Chama-se Progressdo Aritmética (P.A. ), a
toda sequéncia numérica cujo termo, a
partir do segundo, é igual ao anterior
somado com um valor constante

denominado razéo da P.A..

Assim, as diferengas encontradas no
exercicio anterior Sao, respectivamente,
as razées de cada sequéncia.

= Observe as sequéncias a seguir €
marque as que estao em progressao

aritmética:

a) (1,3,57911,..)
b) (2,10, 12, 200, ...)
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¢) (1,5,6,10 15 22
: g | y ' ,34,47)
d) (4,8, 12, 16, 20)

=~ Observe aP.A.: (2,5, 8, 11, 14, 17, 20,
23,...) e determine:

a) ay
b) A expressdo que determina a, em
relacdoaasear
c) A expressdo que determina as em
relacgoaasear
d) A expressdo que determina as em
relacadoaajear
e) A expressdo que determina a, em

relacdgoaasear

S&o de patrticular interesse, as sequéncias
cujos termos obedecem a uma lei de
formacdo, ou seja, € possivel escrever
uma relagdo matematica entre eles.

A lei de formagédo, ou seja, a expressao
matematica que relaciona entre si 0S
termos da sequéncia é denominada termo

geral.
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e |
; go, ;eja a P.A. genérica (as, @z @3-
m---) de razdo r, podemos escrever:

d1 =41

dz=ai+r
daz3=a;+r+r
aa=a;+r+r+r
as=a;+r+r+r+r

Podemos inferir (deduzir) das igualdades
acima que: a,= a;*+ (n — 1). r . A
expressdoa,= a+ (n - 1). I e
denominada termo geral da P.A.

Nesta formula, temos que a, € 0 termo de
ordem n (n-ésimo termo), re a razao
e a; é o primeiro termo da Progressao

Aritmética (P.A.).
32Sessao

Dado o termo geral de uma sequéncia, €
sempre facil determina-la.
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Se.a : .
18, por exemplo, a sequéncia de termo

eral = 2 . )
J ' ‘@ = n"+ 10, para n inteiro €
positivo.

Nestashco.ndigées, podemos concluir que
a Sequencia podera ser escrita como: (11,
14,19, 26, 35, 48, ... ).

Por exemplo:

as = 46 pois ag = 6° + 10 = 36 + 10 = 46.

= Considere a sequéncia finita B, com
seis termos, cujo termo geral é dado por
a, = 3n + 5, onde n € um numero natural

nao nulo. Determine a sequéncia B.

B=(___ , , , , )

42Sessao

Soma dos n primeiros termos de uma P.A.

(31 + an). n
Sp = 2
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Onde S, corresponde & soma geral dos
termos da P.A.; a; € o primeiro termo da
P.A.; a, é 0 enésimo termo da P.A. e n é
a posicdo do Udltimo termo a ser
considerado no calculo.

= Dada a sequéncia (1, 4, 7, 10, ..),
determine:

a) a soma dos quatro primeiros termos,
sem 0 uso da féormula.

b) a soma dos quatro primeiro termos,
utilizando a féormula.

c) a soma do 1° até o 15° termo.

d) a soma do 1° até o 6° termo.

e) a soma do 7° até o 15° termo.

= Calcule a soma dos 20 primeiros
numeros impares positivos.
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