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1 Relatério do LEAMAT |
1.1 Atividades desenvolvidas

No primeiro encontro desta linha de pesquisa, foi discutida a legislagdo
vigente que garante o acesso e permanéncia de alunos com deficiéncias as escolas
regulares, movimento chamado de Educagéo Inclusiva.

Destacamos a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948)
onde, com o movimento da educagéo inclusiva, garante o direito a educagdo no
ensino regular para pessoas com deficiéncia por meio de leis e decretos. Baseados
nesta declaragio a Constituigio Federal do Brasil, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo nacional, afirmam que é
obrigagdo do Estado a seguridade da educagdo em escolas regulares aos
portadores de deficiéncia.

A UNESCO, por meio da declaragdo de Salamanca, preceituou que
independente da origem, condigéo intelectual ou fisica, situagdo sécio-econdmica,
as escolas devem receber e integrar todos os individuos.

Com intuito de chegar & proposicdo da ONU e da UNESCO, o Brasil
(2007) langa o Plano Nacional de Educagdo que tem por objetivo estimular a
formagao continuada de professores na formag&o especial, supervisionar 0 acesso €
permanéncia dos alunos com deficiéncia e acessibilidade na educagdo superior, €
ainda implantar salas de recursos multifuncionais.

O Decreto n° 7611 (Brasil, 2011) diz que é dever do estado oferecer um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis escolares, apoiando técnica e
financeiramente. Este decreto afirma que a escola deve integrar a proposta
pedagdgica e se adaptar as necessidades especificas e gerais de seus alunos. O
material didatico necessério também deve ser responsabilidade do Estado.

Por fim, a legislagdo atual garante a permanéncia de alunos portadores
de deficiéncia na escola regular e, se necessario, o atendimento em centros
especializados.

No segundo encontro foi abordada a diferenca entre a classificagao e os
. materiais utilizados com alunos que apresentam cegueira e baixa visdo. Essa
diferenciagdo é importante para que o professor saiba como lidar com o aluno. No
caso de baixa visdo, ele deve utilizar textos com letras maiores, imagens com cores

vibrantes, dentre outros. Neste encontro foi apresentado o sistema Braille — 0 meio




de leitura e escrita universal entre as pessoas cegas — € equipamentos que podem
se.r utilizados nessa técnica de escrita como: reglete e pungao, maquina de escr ever
e impressora Braille. Também foi visto o soroba — instrumento para realizar calculos
matematicos.

| No terceiro encontro a turma foi dividida em grupos € instruida a construir
matrizes com linhas enceradas, migangas e carretilha produzindo alto relevo para
representar graficos de fungdes.

O tema do quarto encontro foi o estudo sobre a deficiéncia desenvolvido
por Vygotsky, chamado de “defectologia”. Vygotsky defende que a deficiéncia visual
n3o € cognitiva e sim sensorial, ou seja, a pessoa com deficiéncia tem tanta
capacidade de aprender quanto a pessoa sem deficiéncia. O processo de ensino e
aprendizagem deve ser direcionado as habilidades e potencialidades de cada aluno.

No quinto encontro cada integrante da turma recebeu um soroba €
efetuou calculos envolvendo operagdes de adigao, subtragdo e multiplicagéo.

No sexto encontro cada integrante da turma recebeu uma reglet

pungdo e digitou em Braille um texto imitando uma lista de atividades com
¢do e divisao.

e e um

operagdes de potenciagéo, radiciacao, adigdo, subtracao, multiplica
Essa atividade foi importante para conhecer 0S simbolos Braille que representam

tais operagoes mateméaticas.

1.2 Elaboragio da sequéncia didatica

1.2.1 Tema

Célculo de matrizes para alunos nao videntes ou com baixa visao.

1.2.2 Justificativa

A educagdo inclusiva é um tema que tem se desenvolvido muito nos

dlimos tempos dentro da educagdo brasileira. Segundo dados publicados no
MEC/INEP (2010) nota-se que as matriculas dos alunos que est
ses Especiais junto

Fo enquadrados na

linha denominada Educagéo Especial somam 218.271 em Clas
as Escolas Exclusivas, e 484.332 em Classes Comuns de escolas regulares.
De acordo com o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo

(LDB), no capitulo V (Da Educagéo Especial):




Os si . ] ,
trasnssltstemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
SUperg":os~ globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
. orga%fv_gae' | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos

¢do especificos, para atender as suas necessidades
(BRASIL, 1996, s.p.). o

Nessa i
e : . -
N perspectiva, fica clara a importancia de existir educadores
S para .
Entretant para receber aprendizes com necessidades educacionais especiais.
0, €im .
portante ressaltar que a maior parte dos professores alega ndo estar

capaci
pacitados. De acordo com Fernandes e Healy:

Na verdade, nés ndo encontramos professores que afirmem estarem
preparqdos para receber em classe um aluno com necessidades
educacionais especiais. Eles reconhecem qué a inclusdo € um
processo que exige aperfeicoamento constante, no entanto,
declaram que n&o receberam formagao para trabalhar com
educandos portadores de necessidades educacionais especiais, seja
em sua formagao inicial ou continuada (FERNANDES, HEALY, 2007,

p.73).

Por isso, concordamos em abordar O conceito, soma e subtragéo de

nteidos podem ser adaptados para que O

matrizes a fim de mostrar que diversos co
mo programa curricular dos

aluno cego ou com baixa vis&o possa ter acesso ao mes

alunos ditos “normais”.

ntar para O estudo de matrizes s3o as
res. Mas no Ensino

tricas e os sistemas linea
30, homotetia (mais

Médio brasileiro as nogoes fundamentais de rotaca
semelhanga), bem como outras

geralmente isometria €
transformagdes geometricas de grande relevancia (translagdes, por
exemplo), séo praticamente ignoradas (LIMA e WAGNER, 2001, p.

360).

A justificativa eleme
transformacdes geome

ssario a percepgéo de que materiais concretos

Além disso, se faz nece
s nao videntes e videntes, como

sio 6timos mediadores na educacdo de aluno

afirma:

O material manipulavel pode ser utilizado no momento da introdugao
de certo contetido, vindo a ser um aliado para o professor em sua
explicagdo. Seu uso é justificado pela possibilidade de tornar as
aulas de Matematica mais dinamicas e atrativas para 0S estudantes,
o que contribui para a melhoria do processo de ensino €

aprendizagem (SANTOS, CURY, 2011, p. 3).



Nessa perspectiva, é importante ressaltar as pesquisas desenvolvidas por
Vygotsky em relagio a mediagdo. A mediagdo é um processo gue se desenvolve por
meio de instrumentos e signos. Segundo Rego (2004, p.50) o instrumento é um

facilitador que amplia as capacidades humanas e os signos sdo instrumentos
psicolégicos.

Para Vigotsky o signo “constitui um meio da atividade interna dirigido para
controle do préprio individuo; o signo & orientado internamente” (VYGOTSKY, 2002,

p.73). Assim, o signo tem a mesma fungdo que o instrumento, porém, atua no
¢ampo psicoldgico do individuo.

Nesse interim, surge a necessidade de buscar instrumentos facilitadores
da aprendizagem do conceito, soma e subtragdo de matrizes, com o intuito de que

0s alunos com necessidades especiais possam construir signos acerca do tema.

1.2.3 Objetivo Geral

Elaborar uma sequéncia didatica que permita ao aluno com deficiéncia

visual compreender a definicdo de matriz e efetuar corretamente adigéo e subtragao
de matrizes.

1.2.4 Publico - Alvo

Alunos da segunda série do ensino médio.

2) RELATORIO DO LEAMAT |I

2.1) Atividades desenvolvidas

Primeiro encontro: As orientadoras apresentaram o roteiro do LEAMAT I,

evidenciando as mudangas feitas na matriz.

Os encontros seguintes foram destinados a elaboragao da sequéncia
didatica com o auxilio da orientadora, exceto o encontro do dia 05/07, pois, 0 mesmo

foi designado a apresentagéo dos trabalhos dos grupos do LEMAT lil.

2.2) Elaboragao da sequéncia didatica

2.2.1) Planejamento da sequéncia didatica

O inicio da aula se dara pela apresentagdo do grupo ao tema abordado.
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matriz e Seus elementos, €
través

conhecer 0s elementos a
to para o aluno vidente e

e momento 0S alunos

Sera introduzido o conceito de

simultaneamente a exposigao oral, o aluno podera re
orada com intuito de reconhecimen

também para o nao vidente ou que possua baixa visdo. Ness
receberdo apostilas adaptadas contendo os conceitos tratados anterio
Logo apés o reconhecimento prévio, o grupo apresentara’ as op

re a matriz tatil como material

de uma matriz tatil, elab
rmente.

eragoes

de soma e subtragdo em uma matriz, utilizando semp

de apoio ao ensino.

O material sera constituido basicamente por caixas de madeira, para
para representar 0S numeros. Em uma

(s) linha(s) e j caixas para a(s)

s dispostos sob essas

ro que se

representar as posigdes na matriz, e palitos
matriz M;, serdo utilizadas 7 caixas para representar a

coluna(s), construindo, dessa forma, uma tabela de numero
j. Em cada uma dessas caixas, 0 nume

presentado pelo nimero de palitos,
0 aos numeros inteiros
gativos; a

condigbes: matriz de ordem i X
encontraria em uma determinada posicdo sera re
sendo o palito cilindrico (de churrasco) (Figura 1) destinad

positivos e o palito achatado (de picolé) (Figura2) para 0s inteiros ne
ro. Portanto, se formos representar, por

auséncia de palitos representa o nimero ze
postos trés palitos de

exemplo, o nimero 3 em uma dada posi¢ado Aj;, serdao dis

churrasco na caixa de posigéo Aj;

Figura 1

Fonte: elaboragao prépria.
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Figura 2

Fonte: elaboragao propria.

Por fim, sera entregue uma apostila com exercicios para fixagdo do que

foi aprendido.

2.2.2) Aplicagio da sequéncia didatica na turma do LEAMAT I

No dia 16 de agosto de 2016, ocorreu a aplicaga@o da sequéncia didéatica
da linha de pesquisa Matematica Inclusiva para a turma do LEAMAT Il e para as

orientadoras de tal disciplina.
Os componentes do grupo descreveram como sera feita a aplicagéo para

o discente, uma vez que por se tratar de educagdo inclusiva, ndao é possivel
desenvolver a sequéncia da mesma maneira que sera feito com o aluno cego ou
baixa visao.

Na experimentagéo da apostila de atividades, 0 grupo convidou uma das
ouvintes para que fosse vendada e simulasse a aplicagdo ao aluno com deficiéncia,
na intencdo de perceber as possiveis falhas do material concreto e as faltas dos
aplicadores (componentes do grupo). As atividades foram realizadas com sucesso,
porém algumas questdes foram levantadas, como qual seria a melhor maneira de
fazer operagdes com numeros negativos e positivos simultaneamente e ficou

acordado que o aluno faré do jeito que se sentir a vontade.
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3) Relaté6rio do LEAMAT I

3.1) Atividades desenvolvidas

No dia 18 de outubro de 2016 ocorreu o primeiro encontro, ém que as

orientadoras entregaram um cronograma como forma de planejamento das
atividades do LEAMAT Ill. As aulas dos dias seguintes foram destinadas a

reelaboragio e produgio do material da sequéncia didatica e apresentagdo da

mesma numa turma do segundo ano do Ensino Médio. Seguindo o cronograma, as

ultimas aulas foram reservadas para a apresentagao final dos trabalhos de todas as

linhas de pesquisa, bem como a redago com os ajustes finais do relatorio. Apds a

apresentacdo de todas as linhas de pesquisas, as aulas foram designadas a

confecgado do relatério final.

3.2) Elaboragéo da sequéncia didatica

saber:

3.2.1) Versao final da sequéncia didatica

Foram sugeridas mudangas nas apostilas de conceito e atividades, a

o Apostila de conceito:
e Titulo. Antes: Conceito de Matriz, depois: Matrizes;
e Enumerar os tépicos;

e Trocar o titulo do segundo tépico.

o Apostila de atividades

o Nas duas primeiras questdes ja apresentar ao aluno as matrizes
representadas no material concreto, para que este faga apenas
a operacao;

o Na questdo 1, reordenar os itens, bem como tirar um deles;

o Na questdo 3, definir os instantes “i";

» Fazer uma matriz com linha encerada e Braille para a aluna ler o
terceiro exercicio e ndo s ouvir a leitura do enunciado.

Feitas as devidas alteragbes o grupo procedeu a aplicagdo desta

sequéncia didatica para um aluno com deficiéncia visual.
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3.2.2) Experimentagio da sequéncia didatica na turma regular

u a aplicagd@o da sequéncia didatica
Ciéncia e

No dia 25 de outubro de 2016 ocorre
para uma aluna do IFFluminense (Instituto Federal de Educagéo,
Tecnologia Fluminense) vinculada ao NAPNEE (Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais). As 14 horas, em uma das salas do

IFFluminense - campus Campos Centro iniciou-se a aplicagdo com a apresentagéo

do grupo e da professora orientadora & aluna, bem como O conteudo a ser
abordado.

Em primeira instancia foi entregue a apostila 1 (Apéndice B) em Braille,

postila. Um

entretanto a aluna preferiu que um dos integrantes fizesse a leitura da a

dos integrantes do grupo definiu matriz utilizando o conceito e o material concreto

(Figura 3) que a aluna explorou para aprender a forma de escrita dos elementos de
uma matriz com relagdo ao posicionamento da linha e da coluna. A aluna ndo
demonstrou dificuldade em perceber o padrdo de posicionamento dos elementos no

material concreto.

Figura 3

o: elaboragao prla.

Em seguida outro integrante apresentou o material concreto que iria ser
utilizado no decorrer da aplicagéo e apresentou o exemplo da apostila, mostrando o

posicionamento dos elementos (Figura 4).
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Figura 4

Fonte: elaborag&o prépria.

Fazendo uso do material concreto um terceiro licenciando leu e explicou

como efetuar a soma de matrizes e simultaneamente pediu @ aluna para montar as

matrizes referentes ao exemplo da apostila (Figura 5).

Figura 5

Fonte: el'e;boragé répria.

Ela optou por somar juntando os palitos das matrizes operantes e coloca-
los no elemento, também correspondente, da matriz resultante. Para finalizar a
apostila 1, um outro licenciando montou uma matriz para explicar como subtrair

matrizes. A aluna preencheu cada elemento correspondente ao exemplo da apostila
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opta .
ptando por fazer o célculo mentalmente e colocar 0 resultado na matriz resultante.

A i A i .
apostila 2 (apéndice B) nio foi digitada em Braille,
enunci

ciadas e a aluna desenvolveu os célculos usand

portanto as questdes foram
o o material concreto, nao

tendo dificuldade na representagdo das matriz.

Na questdo 1, letra a, da apostila de atividades a aluna optou por anular

os pali iti . . "
palitos positivos com a mesma quantidade de palitos negativos, portanto, nessa

atfwdade ela ndo apresentou dificuldades. Na letra b, um dos licenci
primeira matriz a ser operada e perguntou a aluna qual seria o nimero
colunas da segunda matriz da operacdo, e a aluna respondeu corretamente.
etapa os licenciandos viraram as caixas que representavam elementos que ja

andos montou a
de linhas e

Nessa

haviam si
ido operados para que a aluna nio se confundisse no momento da
questao a aluna apresentou

exploragdo concreto (Figura 6). Ainda nessa
di .

ficuldades na soma de nimeros com sinais distinto
co H . . .

ncluir que existia uma dificuldade na realizagdo de operacgoe

s, o que levou o grupo a
s numéricas basicas.

Figura 6

Fonte: elaboragao propria

Na segunda questdo, letra a, o desenvolvimento da atividade ocorreu sem
problemas. No entanto nessa mesma questao letra b, a dificuldade apresentada na
questdo anterior retornou. Levando em conta tal dificuldade uma licencianda
explicou que na soma de dois numeros com sinais iguais, o sinal é repetido e os
ntimeros somados e na soma de dois niumeros com sinais diferentes a resposta sera

a subtraga is na '
agdo dos dois numeros, mantendo o sinal do nimero de maior valor absoluto




&K

negativo a operag8o sé

Além do mals, no caso de uma subtragdo com um nimero
onde ela

da com o oposto do numero.
i Na questdo 3 foi entregue & aluna uma matriz escrita em Braille,
enti
ificava os elementos, com intuito de responder as perguntas que lhe foram
e resolugdo dessa

e i .
nunciadas. Nenhuma dificuldade foi detectada no processo d

questao.
Resolvidas as atividades, a aplicagdo dessa sequéncia foi finalizada.
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CONSIDERAGOES FINAIS

. A proposta da sequéncia didatica que tinha como objetivo apresentar 0
conceito de matriz e as operagdes de soma e subtragdo por meio de material
concreto de modo que o deficiente visual possa obter um melhor entendimento,
superou as expectativas dos licenciandos.

. Foi perceptivel a compreenséo da aluna diante ao contetido apresentado
€ as atividades propostas. A aluna se mostrou interessada e conseguiu desenvolver
bemi com o auxilio do material concreto, os exercicios de soma € subtragdo de
m'atrlzes. Entretanto teve relutancia nas operagoes basicas, ao operar, por exemplo,
numeros com sinais opostos. Todas as dividas foram esclarecidas, com isso
acredita-se que o objetivo foi alcangado.

Foi a primeira experiéncia didatica de todos componentes do grupo com
uma aluna deficiente visual. Os licenciandos puderam notar que néo existe barreira
para aprendizagem, todos s3o capazes de compreender qualquer contetido, basta
apenas, dedicagdo do profissional da educagdo e criatividade. A confecgdo dos
materiais também foi uma experiéncia interessante, pois tinhamos que pensar qual
seria o melhor objeto, textura e ainda aprendemos o basico do alfabeto braile.

Os futuros professores perceberam alguns pontos negativos, tais como:
falta de equipamento de impressdo em braile, fazendo com que 0sS integrantes do
grupo digitassem na maquina de escrever em braile; ndo funcionamento da
calculadora adaptada do IFFluminense, levando a aluna a utilizar o seu celular
como calculadora e a aplicagdo néo ter acontecido em uma turma regular, onde
poderiamos ter o contato com duas realidades diferentes ao mesmo tempo.

Como sugestio, seria interessante trabalhar a multiplicagdo de matrizes

utilizando a mesma ideia do material concreto exposta neste trabalho.
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BORATO fFoevenano rrovens e a0 ekt 04 Mechiirnd
RIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA
i LEAMAT / 2016.1
Linha de

pesquisa- -
Professora og:rlﬁa.dEducagao Matemética Inclusiva
Professores em fca:rn?;a:-P '_'Ofa. Me. Mylane dos Santos Barreto
Franco Belém de Fre. ¢ao: Leticia Carvalho Maciel, Leticia Viveiros de Souza, Lucas
reitas e Ranna de Jesus Ambrosio.
/

Aluno(a):
I Data: /

Conceito de Matriz
¢ Definicio

Chamamo .
esto dispost cfsdeem"l'it':\]tl:lazstoda a tabela m x n (lé-se “m por n”) em que os numeros
a; (i indica a posicio d ('I“) e colunas (n). Cada elemento da matriz é indicado por
coluna). Acompanh 0 elemento referente a linha, e j, a posicao em relagdo a
Panhe a seguir a representagdo de uma matriz m x n.

[ a;p a2z -+t Qi
Q21 G2 - Q2n
Am:r:n == s ) )
| @m1 @m2  ° Cma
Exemplo: [ 54 ]
-2 -3

e O nimero 5 encontra-se posicionado na linha 1 e coluna 1. Indicamos esse

elemento por a1, ou seja, a11 = 5;
O ndmero 4 encontra-se posicionado na linha 1 e coluna 2. Indicamos esse

elemento por a2, ou seja, a2 = 4;
O ndmero -2 encontra-se posicionado na linha 2 e coluna 1. Indicamos esse

elemento por az1, ou seja, az1 = -2;
O ndmero -3 encontra-se posicionado na linha 2 e coluna 2. Indicamos esse

elemento por az,, ou seja, az = -3.

As matrizes podem ser compostas de modo geral por nimeros reais, porém

neste trabalho usaremos sempre matrizes formadas por ndmeros inteiros.
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* Operando as Mmatrizes: soma e subtragio esmo tipo, ou
S s6 pode ser efetuada com matrizes do m

Soma: A somg de matrize racdo é realizada

seja, que tenham Mesmo numero de linhas e de colunas. A operag

somando os g} Hest

Exemplo: Tomando as matrizes A=[ p 1] e B=[ 1 =
24+3 442 _[5 6

Cij= ajj + by. Dessa forma: C= [6 +1 14 5] = [7 6}-

ndentes das duas matrizes. B .
anco ae e 3 ZJ temos que A + B = C, tal qu

trizes do mesmo

Subtragio: A subtragdo de matrizes s6 pode ser efetuaddaecggllu':aas. A operagdo é

tipo, ou seja, que tenham mesmo numero de :mhzzseduas afizes.

realizada subtraindo os elementos corres;nlonien es_[1 3] tomos que A — B = C, tal

Exemplo: Considerando as matrizes A=[ 6 9} e B= ,i 7
1—-1 4-37_10 1]

que C;= ajj — b;. Dessa forma: C=[6 —4 o— 7} [2 2]



20

L]
'B POV IO bA kAL

| bl D
BE™ et iieanomons  MMSTERIO 01

DINLIG melemnted

— = o 14 s ot

FOVvEN KO TLODED NN

LABORATORIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA
LEAMAT / 2016.1
Linha de pes
Professora o
Professores
Franco Belé
Aluno(a):

?i;:‘staaidEdl{cagéo Matematica Inclusiva
em for Ora'_PTOfa- Me. Mylane dos Santos Barreto
macao: Leticia Carvalho Maciel, Leticia Viveiros de Souza, Lucas
m de Freitas e Ranna de Jesus Ambrosio.
Data: / /

ATIVIDADES

1 : . &
) Represente as matrizes a seguir no material concreto que voce recebeu e
determine a soma de tais matrizes.

1 =5 3 8
a) A=[Z 3 8 ] e B:F 2 _4]
2 7 6 7 1 0
b) D=[9 5 —3] e E=F 1 4 ]
1 0 —2 8 7 -1
= 0 2 = 9 -1
Ge [5 -B]eQ [3 o]

2) Represente as matrizes a seguir no material concreto que vocé recebeu e

determine a subtragdo de tais matrizes.
2 o
a)G=E 5]eH=[; 8]
6 1 9
—4 9 2 6
b)M=[53 —2 5]eN=[I7 —1 o]
1 0 7 4 3 9

3) (UERJ-2005) A temperatura corporal de um paciente foi medida, em graus
Celsius, trés vezes ao dia, durante cinco dias. Cada elemento a,.jda matriz

abaixo corresponde a temperatura observada no instante i do dia j.

36,1 37,0 37,2 405 404

56 364 386 380 36,0]
ES,S 35,7 361 37,0 392

Determine: _ .
a) o instante e o dia em que 0 paciente apresentou a maior temperatura;

b) a temperatura média do paciente no terceiro dia de observagao.
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e O numero -3 encontra
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LABORATO
RIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA
LEAMAT/ 2016.2

e. Mylane dos Santos Barreto

Matrizes

¢ Definigao

Cham i ;
amos de matriz toda a tabela m x n (I&-se “m por n”) em que 0S numeros

Z?tZ()ind(;iscp;ostos emJInhas (m) e colunas (n). Cada elemento da matriz é indicado por
c?) una). A a posigao do el.emento referente a linha, e j, a posicdo em re
- Acompanhe a seguir a representagdo de uma matriz m x n.

lagdo a

ay;; a2 -0 Qn

apy Q2 - Q2n
Amzn = . . .

Am1 QAm2 ' Gmn _

Exemplo: [_52 _‘_"3]

« O ndmero 5 encontra-se posicionado na linha 1 e coluna 1. Indicamos essée

elemento por a4, 0u seja, a1 = 5;
O ndmero 4 encontra-se posicionado na linha 1 e coluna 2. Indicamos essé

elemento por a2, ou seja, a2 = 4;

O numero -2 encontra-se posicionado na linha 2 e coluna 1. Indicamos esse

elemento por az1, ou seja, az( = -2;
-se posicionado na linha 2 e coluna 2. Indicamos esse

elemento por az, ou seja, a2 = -3.
As matrizes podem ser compostas de modo geral por nimeros reais, porém

neste trabalho usaremos sempre matrizes formadas por nimeros inteiros.
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1) Adigao e Subtragio de Matrizes

o i ’ ou
Adigdo: A soma de matrizes s6 pode ser efetuada com matrizes do mesmo tipo

] \ 50 € realizada
seja, que tenham mesmo niimero de linhas e de colunas. A operagao € T
somando os elementos correspondentes das duas matrizes.

= ue
Exemplo: Tomando as matrizes A=[§S ﬂ e B=[i é] temos que A+ 8 = o
] c=[2+3 4+21_[5 &
c= aj *+ by. Dessa forma: C [6 +1 1+ 5] [7 6]'

: smo
Subtragao: A subtracdo de matrizes s6 pode ser efetuada com'matrrcl)zgz gghﬁ:\s. A
tipo, ou seja, que tenham mesmo numero de linhas e mesmo mcjim:duas atrizes.
operagao € realizada subtraindo os elementos correspondentes da ol

i i =t ¢ B-[l S]temosqueA—B—C,
Exemplo: Considerando as matrizes A—[6 9] e B= ? >
- - 0

que ¢;= @ — b;. Dessa forma: C= 1-1 4 3] = [ ]

6—4 9—71 12 2
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Professora orientadora: Prof2, M
Professores em forma(}éOE'Ltfﬁ‘thig.
Franco Belém de Freitas e Rann
Aluno(a): =

Data: “-./ /

ATIVIDADES

2) Observe as matriz i 3
) . €S a seguir no material concreto que vocé recebeu e determine
a soma de tais matrizes.

Ay Gles; )

0
4 8 6 5 —3
b) A=[9 5 —3] e B=F 1 4
1 0 —2 8 7 -1

3) Determine a subtragdo das matrizes que recebera representada no material

concreto.
9 2 0
a) A=|7 5]eB=[; 8]
4 6 1 9
E
3

—4 9 1 2 6
-2 6]eB=[7 —1 o]

b) A=
L1 0 7 4 3 9

de um paciente foi medida, em graus
dias consecutivos. Cada elemento a,.jda

tesi=10h,i=17hei

3) (UERJ-2005) A temperatura corporal
Celsius, trés vezes ao dia, durante cinco

matriz abaixo corresponde a temperatura observada nos instan

=21h do dia j.
J 5,6 364 38,6 38,0 36,0
36,1 37,0 372 40,5 40,4]
355 357 361 37,0 39,2

Determine:

a) o instante e o dia em que 0 paciente apresentou a maior temperatura;

b) a temperatura média do paciente no terceiro dia de observa
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