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1) Relatério do LEAMAT |

1.1) Atividades desenvolvidas

Na aula inaugural, 09/05/2017, a disciplina foi apresentada para a turma.
Recebemos informagbes referentes as atividades que seriam desenvolvidas nas
quatro linhas de pesquisa: Aritmética, Algebra, Educagdo Matematica Inclusiva e
Geometria. O objetivo da disciplina foi exposto, bem como a forma de avaliagao e a
organizagao em grupos para o desenvolvimento dos trabalhos.

No dia 11/05/2017, analisando o texto ‘Legislacdo. Educagao Inclusiva”
observamos que é obrigagio da escola se adaptar ao aluno, por isso ela deve estar
preparada para oferecer um ambiente rico quanto aos métodos de ensino, para assim
acolher uma diversidade de alunos, entre esses os que possuem alguma deficiéncia.
Pela discussio do texto em sala, vimos que embora a legislacao assegure
atendimento especializado aos alunos com deficiéncia, existem uma série de barreiras
para que o que esta escrito se torne realidade, como a falta de preparagao de muitos
professores para ministrar de modo adequado uma aula em que o aluno com

deficiéncia esta inserido numa turma regular.
Na aula do dia 25/05/2017, finalizamos a leitura e discussdo do texto

“Legislagdo: Educagéo Inclusiva” e concluimos que incluir um aluno com deficiéncia
em turmas regulares vai além de simplesmente dar espaco a esse aluno na escola
por meio da matricula, € necessério a participagao dos alunos, pais, educadores e
membros da comunidade, além da realizagdo das atividades juntamente com a turma,
sem distanciamento, estabelecendo um ambiente de respeito e igualdade que propicie
a construgio de novos saberes. Apds, iniciamos a leitura do texto “Deficiéncia visual®,
que abordou a necessidade do professor reconhecer as limitagdes para que possa
desenvolver técnicas para atenuar o impacto da deficiéncia no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, o texto traz algumas situagbes que ocorrem no
ambiente escolar que podem sinalizar que o aluno apresenta dificuldade de viséo.

Na aula do dia 08/06/2017, um grupo que ja concluiu o LEAMAT nos apresentou
o seu projeto na linha de pesquisa de Aritmética intitulado “Um palpite inteligente”.
Além disso, nos foram dadas algumas dicas por meio das experiéncias que esse grupo
adquiriu na elaboragéo e aplicagédo do seu trabalho.
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No dia 22/06/2017, um grupo que ja concluiu o LEAMAT nos apresentou e
aplicou seu trabalho na linha de pesquisa de Educacao Matematica Inclusiva. Foi

mostrado o material confeccionado para o estudo da soma e subtragdo de matrizes

para alunos com deficiéncia visual e ao final, dois alunos foram convidados a

utilizarem o material, vendando os olhos e percebendo as dificuldades de um aluno

nao vidente.
Na aula do dia 29/06, tivemos contato com o sistema Braille, que € o meio de

leitura e escrita universal entre as pessoas cegas. Colocamos em pratica a escrita
utilizando a reglete, régua de metal com conjunto de celas Braille dispostas em quatro
linhas horizontais, e pungéo, instrumento com ponta metalica utilizada para perfuracao
dos pontos na cela Braille. Além disso, aprendemos como funciona a maquina de
escrever Braille, outro equipamento que possibilita a escrita Braille. Também nos foi
ensinado como realizar calculos matematicos no soroba, uma espécie de abaco com
cinco “bolas” em cada coluna; em aula, fizemos somas e subtragbes com esse
instrumento.

No dia 13/07/2017, fizemos a leitura e discussé@o do texto que fala sobre
Defectologia segundo Vygotsky, cuja tese central & que todo defeito cria estimulos
para elaborar uma compensagao, ou seja, para Vygotsky existem processos
compensatérios que permitem ao individuo com deficiéncia supera-la usando outro
6rgéo que nao tenha sido afetado pela deficiéncia. Além disso, segundo Vygotsky,

o meio social pode influenciar o desenvolvimento de um individuo com deficiéncia,
por isso é importante que ele seja inserido na sociedade para promover uma melhor
qualidade de vida e autoestima.

No dia 27/07/2017, realizamos a confecgdo de graficos em alto relevo que
permitem a exploragdo por uma pessoa cega utilizando o sistema haptico. Usamos
materiais de baixo custo como linha encerada, cola e miganga.

A partir do dia 10/08/2017 os encontros foram destinados a elaboragao da
sequéncia didatica, finalizagdo do relatério e preparagao da apresentagao.
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1.2) Elaboragado da sequéncia didatica
1.2.1) Tema

Uma abordagem da distancia entre dois pontos no plano cartesiano com uso
de materiais manipulaveis para alunos com deficiéncia visual.

1.2.2) Justificativa

O respeito as diferengas € um importante passo para uma sociedade mais
justa. A conscientizag@o de individuos se torna cada vez mais urgente diante da
discriminagao ainda presente nos dias atuais. Sendo assim, a Educagao Inclusiva nas
escolas pode ser uma grande aliada para a construgdo de uma sociedade que respeita
o direito de todos de ocupar o seu espago. Segundo Mantoan (2008)

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nés. A educagdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem
excec3o. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para todas as
minorias e para a crianga que é discriminada por qualquer outro motivo
(MANTOAN, 2008, s/p).

Devido a diversidade existente no contexto educacional, projetos e agdes
pedagégicas precisam ser desenvolvidos, objetivando um ensino mais acessivel,
agradavel e dindmico. No entanto, para Marques “a escola, apesar de ser um espago
onde as diferengas coexistem, nem sempre reconheceu sua existéncia ou considerou-
a na sua complexidade, em todos os elementos do processo pedagégico”
(MARQUES, 20086, p.1). Almeida (2011) corrobora com essa ideia ao afirnar que o
curriculo escolar e as praticas pedagoégicas ndo levam em consideragéo que os alunos
sdo heterogéneos, o que conduz ao insucesso escolar.

Por essa razio, & necessario que os professores desenvolvam abordagens
pedagégicas diferenciadas, objetivando uma Matematica que faga sentido e que nao
exclua os alunos que possuem dificuldade com a disciplina. De acordo com
Halmenshchlager (2001, p.14) “A matemética, na maioria das escolas, ainda &
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concebida como um conjunto de técnicas, um conhecimento pronto e acabado, que é
transmitido para os alunos de forma mecanica e acritica’.

Atualmente, a Matematica é vista por grande parte dos alunos como uma das
disciplinas mais dificeis do curriculo escolar. Vale ressaltar que com relagdo aos
estudantes com deficiéncia, a situagio & ainda pior. Os alunos com deficiéncia visual,
por exemplo, na maioria das vezes se deparam com profissionais despreparados para
utilizar recursos metodolégicos que nao fagam da visao a principal porta de entrada
da informag3o. Mas para o processo de inclus3o dos alunos, uma condigdo necessaria
é a preparacao do professor. Nesse sentido, Marchesi afima: “E muito dificil avangar
no sentido das escolas inclusivas se os professores em seu conjunto, € nao apenas
professores especialistas em educagao especial, ndo adquirirem uma competéncia

suficiente para ensinar todos os alunos” (MARCHESI, 2004, p. 44 apud TOLEDO;
MARTINS, 2009, p. 4129).

E preciso que as escolas estejam preparadas para receber alunos com
qualquer tipo de deficiéncia e traga novas possibilidades para que os mesmos se
sintam provocados e incentivados a participar de atividades realizadas em sala de
aula. Com relagao a esse fato, Onofre (2013) ressalta que

Educar para uma sociedade “inclusiva” pressupde compreender toda
uma complexa realidade presente nas salas de aula. Realidade na qual
os educadores se encontram e sentem-se, muitas vezes,
despreparados quando a questao é trabalhar com alunos que tém algum
tipo de deficiéncia. A dificuldade que sentimos quando nos deparamos
com situagdes desse tipo revela nossa fragilidade diante do convivio
com a “diferenga” (ONOFRE, 2013, p. s/n).

E, buscando ajudar alunos com deficiéncia visual na compreenséao de diversos

conteiudos matematicos, a utilizagdo de materiais manipulaveis se torna
imprescindivel. Diante disso:

Trabalhar matematica com alunos deficientes visuais parece ser uma
tarefa ndo muito facil. Isto porque esses alunos precisam estar em
contato direto com o que esta sendo ensinado, ou seja, eles precisam
“senti” para poderem fazer suas abstragdes. Ndo que os outros
alunos ndo tenham essa necessidade, mas & que no caso dos
deficientes visuais, o concreto é o principal meio de conhecimento das
coisas que os cercam. Desse modo, cabe ao professor a
responsabilidade de buscar estratégias concretas que possibilitam a
compreenséo de todos os alunos (SIMOES; LINS, 2015, p. 137).
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Assim, & indispensavel o uso de material concreto na abordagem de contetidos
com alunos nao videntes. E dentre as varias habilidades matematicas importantes de
serem desenvolvidas, representar e identificar pontos no plano cartesiano pode ser
uma tarefa dificil para esses alunos. Os pontos cartesianos s&o necessarios no estudo
de fungdes, por exemplo, ao tornar possivel a sua representagéo grafica. Portanto €
indispensavel que o aluno consiga marcar pontos no plano cartesiano para seu
progresso e sucesso académico. Uliano (2005) afirma que

O conceito de fungdo nem sempre é construido pelo aluno durante a
educagdo basica, pois o ensino da matemdtica, na maioria das
escolas, ainda é abstrato, distante do contexto dos alunos. Assim a
maioria dos alunos n&o constréi o conceito de funcdo, apresentando
dificuldades também quando estuda a teoria dos limites no ensino
superior (ULIANO, 2005, p. 10).

Logo, se o aluno nao desenvolve a habilidade de marcar e identificar pontos no
plano cartesiano, o conceito de fungdo n3o sera significativamente construido, dai o
aluno apresentara dificuldades quando se encontrar em niveis superiores de ensino.
Além disso, as Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais,
nos PCN+ consideram a utilizagdo de um sistema de eixos cartesianos, abordando o
problema através da geometria analitica, como uma estratégia a fim de obter uma
dada distancia.

Compreendemos a importdncia da criagdo de recursos didaticos que
possibilitem o aprendizado de alunos com deficiéncia visual, para que entendam as
atividades propostas e participem da aula. Assim sendo, decidimos abordar o plano
cartesiano e a distancia entre pontos numa turma regular em que um aluno com
deficiéncia visual esteja incluido, ja que, com base no que foi exposto, & necessarna
uma integragéo fisica, social e académica para que a educagao inclusiva seja efetiva.
Faremos uso de materiais manipulaveis de forma a auxiliar o aluno com deficiéncia
visual na compreensdo dos conteidos mateméaticos. Concordamos com Gabill
quando diz que “o deficiente ensina aqueles que o cercam que & possivel ultrapassar
qualquer barreira e ser feliz’ (2010, p. 53 apud TURELLA; CONTI, 2012, p. 11).
Entendemos que a incluséo sé & possivel quando a escola, os professores, a familia
e demais alunos, estdo unidos nesse mesmo objetivo, e por isso, como futuros
professores pretendemos por meio dessa proposta evidenciar nossa dedicagao ao

oficio de ensinar, criando um ambiente rico de aprendizagem ao alcance de todos.
7
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1.2.3) Objetivo Geral

Desenvolver no aluno a capacidade de identificar e marcar pontos no plano
cartesiano bem como calcular a distancia entre eles.

1.2.4) Puablico Alvo

Uma turma inclusiva do nono ano do ensino fundamental ou da primeira série
do ensino médio.

2) Relatério do LEAMAT Il

2.1) Atividades desenvolvidas

As aulas foram destinadas as discussoes referentes a sequéncia didatica. As
ideias foram sendo aprimoradas a medida que pesquisas eram realizadas no
laboratério do LEAMAT, tanto por meio de livros didaticos bem como por trabalhos
académicos consultados no meio digital. Debates do grupo com auxilio da orientadora
no que tange ao tema da linha de pesquisa foram realizados ao longo do periodo e
foram imprescindiveis para a consolidagdo da sequéncia didatica. Ressalta-se que as
aulas também foram aproveitadas para confecgéo de materiais manipulaveis, como
também para criacdo de lista de exercicios. Foram realizadas apresentagées pelos
grupos, com as sequéncias didaticas concluidas, visando testa-las e aprimora-las,
tendo em vista a contribuicdo da turma e dos orientadores com seus comentarios
sobre o trabalho exposto.

2.2) Elaboragdo da sequéncia didatica
2.2.1) Planejamento da sequéncia didatica

A sequéncia didatica “Uma abordagem da distancia entre dois pontos no plano
cartesiano com uso de materiais manipulaveis para alunos com deficiéncia visual® foi
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elaborada de modo que o aluno com deficiéncia visual possa participar da aula
juntamente como sua turma.

A primeira etapa consiste em definir o plano cartesiano, o que sera feito no
quadro por um dos integrantes do grupo, neste mesmo momento, um dos licenciandos
apresentara o primeiro material concreto ao aluno nao vidente, a fim de que ele
identifique os eixos cartesianos, a origem e os quadrantes. Os eixos cartesianos foram
feitos com linha encerada e cada quadrante possui uma textura diferente, permitindo
ao aluno com deficiéncia visual acompanhar o que esta sendo exposto para a turma
(Figura 1). Quando se menciona a perpendicularidade entre os eixos, sera

apresentado um material para ajudar o aluno incluido a identificar um angulo reto
(Figura 2).

Figura 1 - Apresentagéo do plano cartesiano

Fonte: Elaboragao propria.

Figura 2 - Identificagdo do angulo reto

Fonte: Elaboragao propria.
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Apés isso, define-se entdo par ordenado. O aluno com deficiéncia visual tera a
sua disposigio exemplos de pares ordenados em Braille para compreenséo da forma
que s3o representados. A préxima etapa consiste em representar um par ordenado
por meio de um ponto no plano. Enquanto se cita para a turma os passos para localizar
um ponto no plano cartesiano, o aluno com deficiéncia visual podera acompanhar com
o geoplano adaptado (Figura 3), em que os eixos cartesianos foram tragados com tinta
3D de forma continua e as demais linhas foram tracejadas.

Figura 3 - Geoplano adaptado

onte: Elaboragao prépria.

Visando refor¢ar o que foi exposto, serdo dados alguns exemplos de pontos
para serem identificados junto com a turma, tanto no quadro quanto no geoplano
adaptado, que possui furos para marcagéo dos pontos com pinos (Figura 4).

Figura 4 - Marcacao de pontos

Fonte: Elaboragao prépria.

10
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Na sequéncia, uma folha de exercicios contendo trés questdes sera distribuida
a turma, sendo que inicialmente apenas as duas primeiras que abordam identificagéo
de pontos no plano cartesiano serédo resolvidas. O aluno n#o vidente utilizara o
geoplano adaptado para resolugao das questdes e tera uma folha em Braille com os
pontos a serem identificados. O objetivo dessa etapa é verificar o desenvolvimento
dos alunos quanto a identificagdo de pontos no plano cartesiano para que entao se
possa ir para a etapa seguinte que é calcular a distancia entre eles.

Apos a resolugdo das duas questdes anteriormente descritas, sera introduzido
o conceito de distancia entre dois pontos no plano que apresentam as mesmas
abscissas ou mesmas ordenadas. Os exemplos citados no quadro seréo reproduzidos
no geoplano adaptado para acompanhamento do aluno com deficiéncia visual. Em
seguida, serdo mostrados dois pontos que possuem tanto abscissas quanto
ordenadas diferentes e sera exposto como calcular a distancia entre eles pelo
Teorema de Pitagoras. Nesse momento, sera apresentado ao aluno nao vidente outro
material concreto, um triangulo retangulo construido com linha encerada em folha
contendo o Teorema de Pitagoras em Braille (Figura 5).

Figura 5 - Triangulo retangulo com linha encerada

Fonte: Elaborag&o propria

Para se familiarizar com o célculo da distancia entre dois pontos onde se
recorre ao Teorema de Pitagoras, é entao resolvido um exemplo com a turma, sendo
que o aluno com deficiéncia visual novamente utiliza o geoplano adaptado, e nele,
ap6s marcar pontos com os pinos, utiliza uma borracha para marcagao do tridngulo
retangulo (Figura 6) formado por meio de perpendiculares aos eixos passando peios
pontos.

11
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Figura 6 - Marcago de tridngulo retangulo com borracha

Fonte: Elaborag&o propria.

A etapa subsequente consiste em pedir a turma para resolver a terceira questao
da lista, que contempla distancia entre dois pontos, com o intuito de verificar o
entendimento dos alunos. A aula finaliza com a corregdo da questdo e
esclarecimentos de duvidas que por ventura aparegam.

2.2.2) Aplicagio da sequéncia didatica na turma do LEAMAT Ii

A sequéncia didatica foi apresentada na turma do LEAMAT Il no dia
14/12/2017. Um dos alunos foi vendado e utilizou os materiais preparados de forma a
auxiliar o aluno n&o vidente a acompanhar a aula junto a turma. Apés a apresentagao,
alguns comentarios pertinentes foram feitos. Tais comentarios estdo descritos a
seguir.

Observou-se que no momento da apresentagdo do plano cartesiano, ao se
mencionar perpendicularidade entre os eixos, o aluno nao vidente teve pouco tempo
para explorar o material que o auxiliava a perceber o angulo reto, pois logo em seguida
ja eram dadas outras informagdes que o mesmo também acompanhava com outro
material. Por isso, foi sugerido apresentar a perpendicularidade antes de comegar a
apresentagao do plano cartesiano, no inicio da aula.

Foi sugerido também distribuir para toda a turma geoplanos que apresentam
buracos para a marcag&o dos pontos com pinos, no momento que se tiver explorando
identificagdo de pontos no plano cartesiano, pois assim fica mais interessante para os

12
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alunos a realizagao da atividade. Toda a turma enté&o tera tal material para explorar e
ndo apenas o aluno com deficiéncia visual, 0 que pode ajudar a nao distrai-los.

Como a aula ndo € apenas para o aluno néo vidente, foi mencionado que ao
apresentar o plano cartesiano € importante além de desenha-lo no quadro, como foi
feito, deixar identificados os quadréntes € nao simplesmente citar como localiza-los
(lado superior direito o primeiro quadrante, por exemplo).

Foi sugerido também corrigir cada questao, logo que os alunos as terminem,
dessa forma o aluno com deficiéncia visual podera conferir suas respostas que
estardo representadas por pinos no plano adaptado, evitando que o mesmo fique
parado durante um tempo ouvindo a corre¢do no quadro.

Por fim, foi citado que ao deixar de falar de localizagdo de pontos no plano para

se introduzir distancia entre eles, & importante definir o que é distancia entre os pontos
antes de ensinar a calcula-la.

3) Relatério do LEAMAT il
3.1) Atividades desenvolvidas

No primeiro dia de aula da disciplina LEAMAT llI, foi exposto o objetivo e
apresentado o calendario das aulas. As aulas seguintes foram usadas para finalizar
os ultimos detalhes da sequéncia didatica elaborada em cada linha de pesquisa e para

preparacdo da aplicagdo na turma regular. Ap6s a aplicagdo, os encontros foram
destinados a escrita do relatério e apresentagao final do LEAMAT, em que mostramos
a turma os resultados da sequéncia didatica.

3.2) Elaboragdo da sequéncia didatica
3.2.1) Versido final da sequéncia didatica
Apés a aplicagdo na turma do LEAMAT Il algumas mudangas foram realizadas.
A definicao de perpendicularidade passou a ser feita antes da apresentagao do plano

cartesiano, logo no inicio da aula, dando tempo ao aluno nao vidente para explorar o
material que o auxilia a perceber o angulo reto, assim quando se menciona

13

Digitalizado com CamScanner



perpendicularidade entre os eixos ele sabera do que se trata e ficara mais facil para
que o mesmo acompanhe as informagdes que sao dadas.

Ao introduzir distancia entre dois pontos, outra sugestéo seguida foi a de definir
distancia entre os pontos antes de ensinar a calcula-la.

3.2.2) Experimentagdo da sequéncia didatica na turma regular

A aplicagdo ocorreu no dia 07/06/2018 no Educandario Sao José Operario,
localizado na cidade de Campos dos Goytacazes, para uma aluna nao vidente do
oitavo ano do Ensino Fundamental. Foram utilizados dois tempos de aula.

O grupo se apresentou a aluna e explicou que estava ali para aplicar uma
sequéncia didatica que foi desenvolvida no Laboratério de Ensino e Aprendizagem de
Matematica do curso de Licenciatura de Matematica do IFFluminense.

Inicialmente se definiu retas perpendiculares e foi apresentada a aluna o
material que a fizesse perceber diferentes angulos, entre eles o reto (Figura 7).

Figura 7 — Apresentacdo de diferentes 7

=

ngulos
b

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Ap6s isso, definiu-se plano cartesiano, utilizando o plano em alto relevo
a fim de levar a aluna a visualizar e identificar a origem, 0S eixos e os quadrantes
(Figura 8). Quando foi mencionado que os quadrantes estavam dispostos em sentido
anti-horario, a aluna perguntou o que significava isso. Entéo, com o movimento de
suas maos um dos integrantes do grupo mostrou 0 sentido horario e anti-horario.
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Figura 8 — Identificacao dos eixos cartesianos, origem e quadrantes

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Ap6s isso, definiu-se par ordenado e foi apresentado o geoplano adaptado com
tinta 3D (Figura 9). Nesse momento, a aluna ficou muita empolgada ao explorar o
material, inclusive mostrando para a coordenadora do Educandario, que estava
acompanhando a aplicagao, e proferindo as seguintes palavras “Olha isso, tia, que
legal’.

Figura 9 — Apresentacao do geoplano adaptado

s

i

Fonte: Protocolo de pqlsa. '

O grupo ajudou a aluna a identificar alguns pontos para se familiarizar com o
material (Figura 10). Observou-se que ela tinha uma dificuldade motora com a mao
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esquerda, utilizando-a apenas para marcar o furo no geoplano que identificava a
localizagdo do ponto enquanto com a outra mao pegava o pino para a marcagao do
ponto.

Figura 10 — Marcagao de pontos no plano com pinos

Fonte: Protocolo de uisa.

Depois foram feitos os exercicios 1 e 2 da lista. A aluna precisou de ajuda
nessas atividades ja que apresentava certa dificuldade de aprendizagem.

Finalizados os exercicios, foi introduzido o conceito de distancia e mostrado
para a aluna como calcular a distancia entre dois pontos que apresentam as mesmas
abscissas ou mesmas ordenadas. O grupo pediu para que ela identificasse dois
pontos nas condigdes descritas anteriormente e entéo ela verificou quantas unidades
separavam os pontos. Foram feitos alguns exemplos e a aluna conseguiu calcular a
distancia entre os pontos de forma satisfatéria.

Em seguida, o grupo identificou no plano dois pontos que possuiam tanto
abscissas quanto ordenadas diferentes. Nesse caso, foi questionada a necessidade
de marcar um terceiro ponto que deve ser o encontro das perpendiculares aos eixos
passando pelos dois pontos dados e com uma borracha marcar o tridngulo retangulo
formado entre esses trés pontos. Dessa forma, mostramos a aluna que a distancia
entre os dois pontos dados era um dos lados do triangulo formado - a hipotenusa- e

que para calcular essa distancia utiliza-se do Teorema de Pitdgoras (Figura 11).
Apresentou-se entdo o tridngulo retangulo construido com linha encerada, para que a
aluna identificasse o angulo reto e cada um dos lados (Figura 12). Vale ressaltar que
como a aluna cursava o oitavo ano do ensino fundamental, ela ainda nao tinha
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aprendido o Teorema de Pitagoras, por isso apenas foi citado que nos casos de pontos
com abscissas e ordenadas diferentes, utilizava-se de tal Teorema para calcular a

distancia entre os pontos.

Figura 11 — Marcagao do tridngulo retéglo com borracha

Fonte: Protocolo de pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O grupo ficou satisfeito com o resultado do trabalho. Preparar materiais que
possibilitam a inclusdo & sem duvida gratificante. A reagdo da aluna com os materiais
utilizados foi bastante positiva, inclusive pediu para ficar com o material que usou na
aplicagdo. Informamos & aluna que fariamos um outro Geoplano adaptado para a
presentear e ela ficou super feliz. A coordenadora do instituto pediu entdo que
deixassemos o Geoplano adaptado na instituigdo para que outros alunos pudessem
também fazer uso de tal material.

A aluna comentou que na escola que frequenta ela ndo consegue acompanhar
o que & ensinado em aula por ndo haver materiais que a auxilie. Isso s6 nos reforgou
a necessidade de esforgos para que a inclusao efetivamente ocorra, o que sabemos
que nao é a realidade das escolas.

Com a aplicagao da sequéncia didatica, observamos que os materiais utilizados
podem ser muito Gteis para ensinar a alunos com deficiéncia visual a identificacdo de
pontos no plano cartesiano e como calcular a distancia entre dois pontos. Por isso,
finalizamos esse trabalho com sensacio de dever cumprido, sabendo que a limitagédo
visual de um aluno nao deve interferir no seu aprendizado. Também € satisfatorio
saber que essa sequéncia didatica pode ser usada por outros professores para
promogao da inclusdo em suas aulas.
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Apéndice A: Material didatico
aplicado na turma do LEAMAT I

Digitalizado com CamScanner



= = =N gk Mlemolica

o b LB T LICENCIATURA

coVvERNLG "HLOLWANL

Diretoria de Ensino Superior

Licenciatura em Matematica

Disciplina: Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Matematica
Linha de Pesquisa: Educagao Matematica Inclusiva

Licenciandos: Gabriel Marinho, Leomario Ribeiro, Romario Gomes

Orientadora: Prof? Me. Mylane dos Santos Barreto
Nome: Data: ___/__ /12017

1. Identifique os pontos abaixo no plano cartesiano dado e preencha a tabela
indicando os quadrantes em que estéo localizados.

A(3, 4) B(-2, -3) C(0, -2) D(2, 1) E(-1, 3) F(4, 0)
iy

5

Y

Y

-8

Ponto | Quadrante | Ponto | Quadrante
A D
B E
Cc F
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2. Assinale a altenativa que apresenta um par ordenado que n&o est4 representado

graficamente abaixo.
‘Y
[ ] 5
3 e
2
-5 [ ]
a) (5, 3)
b) (-3| 5)
C) (31 -5)
d) ('51 '3)

3. Determine a distancia entre os seguintes pontos:

aM(1,2)eN (4, 2)
b) P (-3, 4) e Q (-3, -2)
¢) R(-1,0)e S (3,0)
d) A (2, 1) e B (2, 4)
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Apéndice B: Material didatico
experimentado na turma regular
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Diretoria de Ensino Superior

Licenciatura em Matematica

TR NS LA D TIC R

i, Molersl

Feraane

I€d

LICENCIATURA

fsreawma

Disciplina: Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Matematica
Linha de Pesquisa: Educagao Matematica Inclusiva
Licenciandos: Leomario Ribeiro, Romario Gomes, Gabriel Marinho

Orientadora: Prof* Me. Mylane dos Santos Barreto

Nome:

Data: ___/___ /2018

1. Identifique os pontos abaixo no plano cartesiano dado e informe na tabela os

quadrantes em que estao localizados.

A(3, 4) B(-2,-3) C(0,-2) D(2, 1) E(-1, 3) F(4,0)
o Ay
R I I N it i
I ‘ ] ‘ B 4 :
- I, o Iﬁ e l, . :” Y
R
PSSR =S 2
T R i
1 3 , ‘
-lﬁ -‘5 -Il -3 -2 -1 0 ‘l 3 4 S 6 =
— L L o . | I _ I -1
A O T
IS SR N
i | -4
' -5
Ponto | Quadrante | Ponto | Quadrante
A D
B E
C F
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2. Assinale a alternativa que apresenta um par ordenado que ndo est4 representado

graficamente abaixo.

il 5 L
Y I T
\B L
N o©
2 - 4‘ ==
'] U R R I- =
‘ f X
-6 -5 -4 3 -2 1 0 1 2 4 5 6
" o
-= e
s - s 2
- SR
-5 — _
a) (5, 3)
b) (-3, 5)
C) (3l '5)
d) (-5, -3)

3. Marque os pares de pontos a seguir no Geoplano e determine a distancia entre

eles. (Utilize a escala do Geoplano como unidade de medida)

a) M(1, 2) e N(4, 2)
b) P(-3, 4) e Q(-3, -2)
c) R(-1,0) e S(3, 0)
d) A(-2, 1) e B(2, 4)
e) L(1, 3) e D4, 1)
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