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1) RELATORIO DO LEAMAT |
1.1) Atividades desenvolvidas

No dia 27 de setembro de 2018 foi feita a apresentagdo da disciplina com a
especificagdo dos métodos de avaliagdo e objetivos. Foi entregue a cada aluno o
calendario a ser cumprido e o texto “Legislacdo: Educacao Inclusiva” (BARRETO,
2013) para discutirmos em sala.

No dia 4 de outubro de 2018 demos continuag&o a leitura e discussao do texto
referido anteriormente, que apresenta pontos importantes com relagdo a Educagdo
Inclusiva: A luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia de frequentar classes de
escolas regulares; A importancia da escola se adaptar ao aluno e pensar em novos
métodos de ensino para facilitar a aprendizagem; Declaragao de Salamanca, cujo
objetivo é garantir o reconhecimento das diferengas, atendimento da necessidade de
cada ser, garantir o aprendizado, reconhecimento da importancia da “escola para
todos” e a formacéo de professores; Constituicdo Federal de 1988: entre outras.

No dia 11 de outubro de 2018, foi finalizada a leitura do texto “Legislagao:
Educagéo inclusiva’.

Nos dias 18 de outubro e 1 de novembro de 2018 fizemos a leitura e debate do
segundo texto “Deficiéncia visual” (BARRETO, 2013). O texto nos da base para
reconhecer a diferenga entre os problemas visuais, tais como perda de visdo, visao
reduzida, acuidade visual, campo visual, cegueira congénita e cegueira adquirida. O
texto discute sobre as adaptacdes de materiais de ensino e recursos méveis que
podem ser utilizados para que o aluno se sinta confortavel em sala de aula e tomem
possiveis seu aprendizado. Além disso, no dia 1 de novembro foi feita a apresentacao
do alfabeto Braille e do reglete, instrumento utilizado para fazer a escrita Braille. Nos
dias 8 e 22 de novembro de 2018 realizamos a leitura do texto “Aporte Tedrico”
(BARRETO, 2013). O texto fala sobre o estudo da deficiéncia (chamado por Vygotsky
de Defectologia) e como o ensino de alunos com deficiéncia deve ser focado em suas
potencialidades e habilidades. Aborda também como a deficiéncia ¢ para o individuo
um esforgo diario para seu desenvolvimento, criando estimulos para a compensagao
e supercompensacao. Para melhorar autoestima do aluno com deficiéncia, & de suma
importancia a incluséo correta do individuo na sala de aula. Além disso, o texto

3
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aborda as fungbes psicolégicas superiores e mediagéo, e a utilizagao dos sistemas

héptico, fonador e auditivo.
Do dia 28 de novembro até 6 de dezembro de 2018 as aulas foram destinadas

a definicao do tema para ser tratado nesta linha de pesquisa do LEAMAT | e

realizagao de pesquisas.
No dia 13 de dezembro de 2018 ocorreram as apresentagdes das atividades

desenvolvidas e dos temas escolhidos por todos os grupos do LEAMAT |. Os temas
sd0: grupo B: Feixe de retas paralelas interceptadas por uma transversal: A luz da
matematica inclusiva; grupo A;: Classificagdo de triangulos quanto a medida dos

lados e grupo Az A utilizagdo de materiais concretos e o ritmo musical para

conceituar fragées e multiplos.
Do dia 31 de janeiro de 2019 até 28 de fevereiro de 2019 as aulas foram

utilizadas para elaboragéo e corregéo dos relatorios.
No dia 14 de marco de 2019 ocorreu a entrega do relatério final.
No dia 21 de margo de 2019 ocorreu a avaliagao dos grupos e apresentacao

dos conceitos finais.

1.2) Elaboragdo da sequéncia didatica
1.2.1) Tema
Utilizagdo de materiais concretos e do ritmo musical para conceituar fragdes e

multiplos.
1.2.2) Justificativa

O artigo 205 da Constituigdo Brasileira afirma que a educacéao € um direito de
todos e dever do Estado e da Familia (BRASIL, 1988). Sendo assim, entende-se que
a educagdo deve ser encarada como fator primordial na formagéo de um cidadao,
com deficiéncia ou ndo, e que as oportunidades devem ser igualitarias. Para tanto, ha
uma Politica Nacional de Educagéo Especial na qual se declara a preocupagao em
dar prioridade as agbes para garantia da acessibilidade e inclusdo em todos os
espagos escolares, nos sistemas de informagdo, nos sitios eletrdnicos, nos
mobilidrios, no transporte escolar e também nos materiais didaticos e pedagogicos

(BRASIL, 2007).
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Segundo Ferronato (2002 apud Meira, Ferracini, Gimenes, Neves, Simonassi e
Pimentel 2008):

E possivel notar que, gradativamente, as politicas de inclusdo vém
surtindo efeito e cada vez mais pessoas com deficiéncia tém
alcangado as salas de aula. Além disso, percebe-se também um
esforgo para que pessoas com € sem deficiéncia convivam juntos na
mesma sala de aula. No entanto, o que parece ser altamente
saudavel, pode funcionar como uma atitude discriminatéria, se a
didatica do professor e o material instrucional nao forem adequados a
todos (FERRONATO, s.p. 2002, apud MEIRA, FERRACINI,
GIMENES, NEVES, SIMONASSI, PIMENTEL, 2008).

Com relagdo ao ensino de fragdes, ao analisar os principais documentos
norteadores da estrutura curricular da Educagdo Basica como os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica — PCN (BRASIL, 1997) nota-se que o estudo
dos numeros fracionarios é contemplado como um contetido dentro do conjunto dos

numeros racionais.

Em relagdo & aprendizagem de fragdes, Oliveira (1996) afirna que a
dificuldade de aprendizagem de fragdes por criangas ditas normais
reside principalmente no método de ensino. A autora, com a
concordancia de Sowell (1989), considera que a utlizagao de
materiais concretos pode aumentar o desempenho das criangas. Logo,
ao se utilizar materiais concretos no ensino de criangas cegas/baixa
visdo € possivel ajudar a melhorar a compreensdo da légica de
frag6es (COSTA, s.p. 2011).

Além da citagdo de Costa afirmando a dificuldade de aprendizagem de fragdes
pela falta de métodos de ensino eficazes, os PCN também afirma essa dificuldade em
ciclos iniciais do ensino:

Embora as representagdes fracionarias e decimais dos numeros
racionais sejam contetidos desenvolvidos nos ciclos iniciais, o0 que se
constata é que os alunos chegam ao terceiro ciclo sem compreender
os diferentes significados associados a esse tipo de nimero e
tampouco os procedimentos de célculo, em especial os que envolvem
os racionais na forma decimal. Uma explicagdo para as dificuldades
encontradas possivelmente deve-se ao fato de que a aprendizagem
dos numeros racionais supde rupturas com ideias [sic] construidas
para os numeros naturais. (BRASIL, 1998, p. 100-101).
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A aprendizagem de Matematica é considerada uma tarefa dificil por muitos
estudantes, em todos os niveis de educagdo. O ensino de Matemética para alunos
com deficiéncia visual nao é uma tarefa das mais faceis. Ferronato (2002) justifica
afirmando que esses alunos precisam estar em contato direto com o que esta sendo

ensinado, ou seja, precisam literalmente “sentir” para poderem fazer suas abstragdes.

Diante desse cenario e do foco deste trabalho, destaca-se a necessidade de
cuidar da questdo da inclusdo em aulas e matérias que visam o aprendizado de
fragcbes. Segundo o PCN:

Conceitos como “multiplo” e ‘“divisor” de um numero natural ou
conceito de “nimero primo” podem ser abordados no 3.° e 4.° ciclos
como uma ampliagdo do campo multiplicativo, que j& vinha sendo
construido nos ciclos anteriores, e ndao como assunto novo,
desvinculado dos demais. (BRASIL, 1998).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), é importante que
nosso trabalho ndo se restrinja a apresentagdo de diferentes técnicas ou de
dispositivos praticos que permitem ao aluno encontrar, mecanicamente, o minimo
multiplo comum e maximo divisor comum sem entender as situa¢des-problema que
esses conceitos permitem resolver (BRASIL, 1998).

De acordo com Olegario (2013), a Matematica e a musica andam juntas desde
a antiguidade:

Segundo Abdounur (2002) e Rossi (2008), a relagdo entre a
Matematica e a Musica se evidencia de forma cientifica a partir dos
registros de Pitagoras (séc. VI a. C.), sobre sua experiéncia feita com
um instrumento denominado monocoérdio, em que ele verifica diversas
relagées entre intervalos musicais e fragdées. Apos essa descoberta,
Pitagoras acreditava que tudo no universo poderia ser explicado por
numeros. Morais (2008) afirma que Pitdgoras considerava a Musica
como a “ciéncia dos nimeros aplicada aos sons” (OLEGARIO, 2013,
p.12).

Ainda sobre a Matematica e a Musica na Antiguidade, Rossi (2008, apud
OLEGARIO, 2013, p.12.) comenta que:
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Rossi (2008) comenta que até o século XV a Musica era considerada
uma ciéncia matematica — ela compunha o Quadrivium. Este dividia tal
ciéncia em quatro ramos: Aritmética (quantidade discreta estatica),
Geometria (grandeza estacionaria), Musica (quantidade discreta em
movimento) e Astronomia (grandeza dinédmica). (OLEGARIO, 2013,

p.12).

O ensino de fragdes & um dos temas que possui uma sintonia com a Mdsica.
De acordo com Ratton (2002 apud OLEGARIO, 2013, p. 14) “todos 0s tipos de ‘ritmos’
que podemos conceber musicalmente obedecem a algum tipo de divisdo fracionaria,

cuja caracteristica sempre esta vinculada a um determinado género artistico ou a um
tipo de cultura”.

Segundo Olegario (2013, p. 12), “Morais (2008) diz que nem todos gostam de
Matematica, mas praticamente todos gostam de Masica.”. Sendo assim, ligar uma a

outra no ensino torna a aula mais dindmica.

Este trabalho busca desenvolver uma sequéncia didatica que permita o ensino

de fragdes e muiltiplos por meio de agoes musicais em uma turma inclusiva, com

alunos videntes e com deficiéncia visual.

1.2.3) Objetivo Geral

Elaborar uma sequéncia didatica que permita ao aluno com deficiéncia visual
identificar e representar fragées associando-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia
de parte de um todo, bem como a comparagéo e ordenagéo de numeros racionais

positivos.

1.2.4) Puablico-alvo
5° e 6° do Ensino Fundamental ll.
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2) RELATORIO DO LEAMAT I

2.1) Atividades desenvolvidas

As aulas do LEAMAT Il foram iniciadas com a elaboragdo da sequéncia
didatica a partir do tema escolhido no LEAMAT I. Tal agédo ocorreu de 25 de abril até
21 de junho de 2019. Os professores em formagao expuseram as ideias a professora
orientadora e ao longo das aulas eram feitas sugestées de adaptacao e melhoria do
trabalho. O grupo de professores em formagio elaborou uma apostila e materiais
concretos para dar suporte ao aluno com deficiéncia visual. As apresentagdes dessa
linha de pesquisa ocorreram dos dias 27 de junho a 11 de julho de 2019 e as aulas do
dia 1 de agosto em diante foram destinadas a elaboragéo e corregéo dos relatorios.

2.2) Elaboragao da sequéncia didatica
2.2.1) Planejamento da sequéncia didatica

Iniciaremos a aula com a apresentagao dos professores em formagéao e com a
definicdo de fragao, identificando numerador e denominador e indagando porque o
denominador tem que ser diferente de zero. Para apresentar tais conceitos,
utilizaremos um material concreto (Figura 1). O material € composto por um palito que
representa o trago de fragdo e diferentes texturas de E.V.A.' que representam o
numerador e denominador da fragdo. Essa ndo é o formato de escrita da fragao
utilizado pelos alunos cegos porque seguem a codificagdo Braille mas decidimos
apresentar a fragdo na forma como os videntes a escrevem visto que a sequéncia
pode ser aplicada para uma turma inclusiva, que tenha alunos com e sem deficiéncia
visual. Para simbolizar a fragdo, como por exemplo de dois tergos (2/3), utilizou-se
trés setores circulares de E.V.A. na textura aspera para representar o denominador e

dois setores circulares de E.V.A. na textura lisa para representar o numerador.

: E.V.A. Ethil Vinil Acetat. .
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Figura 1 - Matriz: Fragdo comE.V.A. e palito

) |4

Fonte: Elaboragdo Prépria.

O material concreto elaborado para a sequéncia didatica desenvolvida nesta
linha de pesquisa é composto por canudos e palitos. Dois canudos estao
diferenciados por meio de textura, pois um deles foi enrolado por uma linha. Os
canudos de cada textura foram divididos em partes iguais, o liso em 5 partes e o que

esta com textura em 3 partes (Figura 2).

Figura 2 - Matriz: Frag:ao em forma de canudo

|

Fonte: Elaboragao Prépria.
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O objetivo desta atividade & verificar se o aluno consegue fazer a contagem
dos canudos comparando com o palito, isto &, identificando o todo e suas partes

(Figura 3).
Figura 3 - Atividade 2

2. Utilizando palitos:

1) Descubra quantos palitos de textura lisa cabem perfeitamente na base.
Cada palito de textura lisa representa que fragio do todo, sendo o todo o comprimento da base?

2) Pegue o palito enrolado com linha.
Quantos deles sio necessirios para ter o mesmo comprimento da base?

3) Agora compare os palitos enrolados com linha e os de textura lisa.
O que pode ser comentado comparando suas fragdes em relagio i base?

Fonte: Elaboragao prépria.

Nesse momento da aula, o aluno recebera a matriz da Figura 4. Ela apresenta
um circulo construido com E.V.A. onde palitos sao utilizados para destacar os oitos
setores iguais em que o circulo é dividido. Os setores apresentam trés texturas
distintas: quatro partes de textura fofa, uma de textura lisa e trés de textura aspera.
Com isso, pediremos ao aluno para analisé-la e dizer qual fragéo representa cada

parte solicitada em relagéo ao circulo inteiro.

10
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Fgura 4 Matriz: Atividade 1

n 'c ———— INS"I’ITUTD FEDERAL
I_ B Fluminense MINIE
Compus Campos Centro €r}

e o
Fonte: Elaboragao Prdpria.

Para a resolugao da atividade seguinte, entregaremos ao aluno os discos de
fragbes, que representam as fragdes % e %de texturas fofa e aspera, respectivamente,
e uma base de E.V.A. com quatro “encaixes” para os discos (Quadro 1). A atividade
tem como objetivo comparar a fragao ‘—2, e % do circulo, e mostrar as diferentes
representagdes de uma fragao, ou seja, introduzir o conceito de fragoes equivalentes.

Quadro 1 - Disco de fragdes e base de E.V.A.

Fonte: Elaboragao Propria.

A aula tera continuidade com a exploragao da Escala de Cuisinaire adaptada
para uso por pessoas cegas (Quadro 2). A base € feita de papelao e as barras
apresentam texturas para que o aluno possa diferencia-las. A imagem a direita do
Quadro 2 apresenta, de cima para baixo, 10 cubos identificados com uma miganga, 1
barra identificada com textura fofa, 2 barras identificadas com linha encerada e 6
barras identificadas com lantejoulas.

11
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Quadro 2 - Escala de Cuisinaire adaptada

Fonte: Elaboragao Prépria.

O objetivo da Etapa 3 é mostrar que nao existem apenas fragbes com

1 . .

numerador sendo um (exemplo: 2) e também que o numerador pode ser maior que o
. 12 S

denominador (exemplo: %), resultando em uma fragdo mista.

A aula sera finalizada com a utilizagdo de uma flauta doce, o aluno devera

tocar a flauta com tempo e nota musical estipulados pelo professor, soprando-a uma
vez constantemente.

Figura 5 - _

Fonte: Elaboragdo Prépria.

Apbs algumas repeticbes para adaptagdo, daremos inicio as atividades,
pedindo que o aluno assopre na metade desse tempo. Com isso, ele percebera que o
tempo foi dividido em duas partes iguais e que foi formada uma fragao, nesse caso, %
do tempo dado. Esse processo seré feito analogamente com diferentes fragdes. Ao

12
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finalizar essa ultima etapa, sera colocada uma parte do filme “Pato Donald no pais da
Matemagica”, no qual mostra a relacao entre Matematica e musica. O objetivo dessa
atividade é trabalhar relacionando fragdo e musica e mostrar para os alunos que a

Matemaética esta presente em diversas areas do conhecimento.

2.2.2) Experimentag&o da sequéncia didatica na turma do LEAMAT I

No dia 30 de julho de 2019, realizamos a aplicagao da sequéncia didatica na
linha de pesquisa Educagao Matematica Inclusiva para a turma do LEAMAT Il e para
a orientadora.

Iniciamos apresentando o tema do trabalho e uma aluna da turma foi vendada
para simular o aluno cego. Feito isso, iniciamos a sequéncia didatica com o tépico 1,
explicando a definicdo de fragdes (Figura 6).

Figura 6 - Conceito de fracdes
1. Conceituacio defracgoes:

Usa-se as fragdes para representar mimeros que indicam uma ou virias partes de um todo, que foi
dividido em partes iguais.
Defini¢io: Uma fragdo é todo mimero representado na forma de fmc;io%, em que a e b sio nimeros

naturais, com b # 0 Denominamos o “a” como numerador e 0 “b” como denominador.

Fonte: Elaboragéo Propria.

A orientadora recomendou a substituicdo do termo “naturais” para “inteiros” na
definicdo apresentada, além de uma segunda sugestdo de reforcar a nogao do
denominador.

Em seguida, foi apresentada uma questdao com material concreto formado por
canudos e palito, no qual foram realizadas trés atividades e o aluno ndo apresentou
nenhuma dificuldade. Nesse tdpico nao foi realizada nenhuma observagao.

Logo apés, foram realizadas duas questdes com o auxilio de um outro material
concreto constituido por um disco dividido em partes iguais com diferentes texturas
(Figura 4).

A aluna submetida a atividade deu a sugestao de inverter a ordem das duas
atividades anteriores, Tal sugestéo estd associada a necessidade de refor¢ar a nogao

do denominador que foi mais compreendido, pela aluna, na atividade com os discos.
13
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lorando a matriz

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

A aluna recebeu a escala de Cuisinaire adaptada (Figura 8). Apobs esse
momento foi iniciada a atividade no qual o enunciado mal formulado dificultou a

compreensdo da questéo pela aluna. Com isso, foram feitas sugestoes para alterar o
enunciado e também a forma de apresentagéo do material concreto. Foi sugerido que,
nvés de entregar todas as pegas de uma s6 vez, fosse entregue cada tipo

ém foi sugerido que, ao invés de deixar a base de apoio do

ao i

separadamente. Tamb
material colada no papel, ela fosse fixada diretamente na mesa, pois assim fica mais

firme para manusear.

Figura 8 - Aluna manuseando a Escala de Cuisinaire

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Em seguida, a aluna recebeu uma flauta doce. Um professor em formagao
icou sobre as notas basicas da flauta, tocando na nota “sol’, por ser uma das
14
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mais simples. O professor em formagao, usando estalos com os dedos, padronizou
um tempo de 4 segundos para a execugao da nota sol. Com isso, houve uma
atividade baseada na nocgao de tempo. As sugestoes recebidas neste topico foram:
pesquisar mais para nao confundir termos musicais e os tempos usados durante a
atividade, que nao s&o comuns aos usados na musica, e a substituicao da flauta por

um monocérdio colocando as divisées na base desse monocérdio.

Monocordio ou manicordio € um antigo instrumento musical, de
treinamento e laboratério, composto por uma caixa de ressonancia
sobre a qual era estendida uma unica corda presa a dois cavaletes
moéveis. (EDUCALINGO, s.p. 2019).

A aula foi finalizada com a transmissdo do “Pato Donald no pais da
Matemagica” (Figura 9). A sugestdo da turma foi para que a atividade realizada no

anteriormente fosse executada durante o video com o monocérdio no lugar da flauta.

Figura 9 - Pato Donald no pais da Matemagica

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=atztGf5p3js

3) RELATORIO DO LEAMAT I

3.1) Atividades desenvolvidas

As aulas do LEAMAT IIl foram voltadas para as corre¢des e aplicagao da
sequéncia didatica na turma regular. A reelaboragédo da sequéncia ocorreu no periodo
de 24 de setembro de 2019 a 9 de outubro de 2019 e a partir do dia 15 de outubro
deu-se inicio as aplicagbes na turma regular. Do dia 12 de novembro de 2019 em

diante, as aulas foram destinadas a corregao dos relatérios e a apresentagao final do
LEAMAT III.

15
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3.2) Elaboragio da sequéncia didatica

3.2.1) Versio final da sequéncia didatica

Na versao final do LEAMAT ocorreram poucas alteragoes, destacando a troca
do material utilizado na atividade. Na aplicagdo para o LEAMAT Il a parte da
sequéncia que envolvia a relagdo entre musica e fragdes foi discutida pelo uso de
uma flauta. Na aplicagao da sequéncia didatica para a turma regular a flauta foi
substituida por um monocérdio adaptado com alto relevo e Braille (Figura 10), e a
mudanga do formato da apostila onde as atividades foram apresentadas como um

roteiro, facilitando a comunicagéo e a formulagao das perguntas que foram feitas para

o aluno cego.

Figura 10 - Monocérdio

Fonte: Elaboragéo Prépria.

3.2.2) Experimentagéo da sequéncia didatica na turma regular

A sequéncia didatica elaborada neste trabalho foi aplicada no dia 7 de

novembro de 2019 para um aluno cego que cursa o g°. ano do ensino regular em uma
e é atendido de modo suplementar no

io, onde foi aplicada a sequéncia
0 minutos, porém a aplicagéo foi

escola municipal de Campos dos Goytacazes
Educandério para cegos, Instituto S&o José Operar
didatica. A aula foi planejada para dois tempos de 5
concluida em uma hora.

Ao introduzirmos a aula o aluno relatou que nao lem
contetido discutido, pois nao tinha estudado recentemente na

brava dos conceitos do
escola e tal abordagem

nao foi feita com o uso de materiais concretos. O aluno estava na sala de aula como

uvinte e nao tinha nenhum material especifico para seu ensino de acordo com

um o
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sua deficiéncia. O aluno informou que sua deficiéncia era adquirida e néo congénita e

nao possuida muita habilidade com leitura e escrita Braille, pois seus estudos eram

baseados no uso de computador.
A aula foi iniciada com a entrega da matriz identificando o numerador e

denominador de uma fragédo (Figura 11).

Figura 11 - Manipulando a matriz

e d

-

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Com isso, partimos para a primeira atividade que consistia na utilizagdo dos

canudos e da base feita de palito (Figura 12).
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Figura 12 - Aluno realizando atividade 1

iy

Fonte: Protocolo de pesquisa.

O aluno apresentou uma pequena dificuldade no momento do encaixe do
canudo na base que era representada por um palito, mas apés algumas tentativas,
conseguiu entender o formato dos materiais que estava utilizando e como o encaixe
deveria ser feito.

Em seguida, foi entregue a base de E.V.A. e os discos de fragdo para a
realizagdo das atividades de numero 2 e 3. Notou-se que o aluno teve dificuldade na
questdo de nimero 3, na qual foi necessaria a intervengéo da professora orientadora
para que ele conseguisse compreender o conceito de fragbes equivalentes (a fragao

equivalente nao foi abordada como contetdo desta aula, € apenas citada).
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Figura 13 - Aluno realizando atividade 2
s % 9

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Dando continuidade a sequéncia, o aluno recebeu pe¢as adaptadas da escala
de cuisinaire e uma base colada na mesa, para melhor manipulagdo. Esse material foi
utilizado para a realizagdo da atividade (Figura 14). O aluno nao apresentou
dificuldades, ja que as atividades iniciais deram base para resolugdo das seguintes.
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Figura 14 - Realizando a atividade 4

~

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Por fim, o aluno ouviu o video do Pato Donald para dar inicio a ultima atividade,
que consistia em reproduzir o experimento feito no video. Assim, foi entregue o
monocérdio adaptado (Figura 15). Por ja ter experiéncia com musica, o aluno nao
teve dificuldade em identificar as divisbes nas cordas que representavam as fragoes,
mas foi possivel perceber que antes da aplicagédo da sequéncia, o aluno n&o dava
significado as divisdes presentes nas cordas para alcangar as notas musicais e nao

associava tais divisdes as fragoes.

Figura 15 - Realizando a atividade 5

Fonte: Protocolo de pesquisa.
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Consideragoes Finais

O aluno comentou que nao lembrava sobre o contetido de fragdes, ja que havia
estudado muito pouco sobre e sem o uso de materiais concretos. Afirmou também
que com o material concreto ele conseguiu ter mais nogéo do contetdo, pois teve
autonomia para realizar as atividades sem interferéncias externas.

Notamos que o aluno nao reconhecia o formato das fragdes, isto é, néo
reconhecia o que era numerador e denominador. Além disso, o aluno néo sabia fazer
a leitura de fragces.

Foi observado que com o decorrer das atividades o aluno teve um grande
desenvolvimento tanto no seu raciocinio quando nas respostas dada pelo mesmo.

Essa experiéncia foi muito prazerosa para o grupo, pois foi possivel ver a
dificuldade do aluno que possui a deficiéncia visual, @ como & necessario desenvolver
uma aula que o ajude a ter autonomia e que de fato ele participe.

O grupo encontrou dificuldade no como falar com o aluno, devido ao habito de
sempre fazer referéncia ao que estamos vendo, como por exemplo quando queriamos
que ele pegasse determinada pega, ao invés de falar qual a textura que ele conseguia
identificar, falavamos a cor.

O aluno demonstrou dificuldades em questdes que, para o grupo do Leamat I,
eram simples e que ele conseguiria fazer de forma rapida. Por nao esperar por essas
dificuldades, contamos com o auxilio da professora orientadora para reformular a
pergunta de uma forma que o mesmo conseguisse entender e resolver.

A atividade utilizando o monocérdio foi de suma importancia, pois passou a dar
significado matematico a termos que o aluno ja utilizava dentro da musica, mas que
para ele eram apenas um nome dado a uma nota musical.

Mesmo com as dificuldades apresentadas, o aluno atingiu o objetivo esperado.

Com relagdo a sequéncia desenvolvida, o grupo sugere a continuagao do
trabalho com a abordagem de operagdes com fragdes.
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APENDICE A: MATERIAL DIDATICO
APLICADO NA TURMA DO LEAMAT I
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malematica [JINLIQ ses: B8 INSTITUTO FEDERAL r‘ Eh'“xgﬂﬁt
e tieencrns @@ Flumi MINISTERIODA [ 22

. ] ] C:mmpgfgzsnpos Centro EDUCAGAO ‘ GOVERMO FEDERAL
D!retorla de Ensino Superior Licenciatura em Matematica

Disciplina: Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Matemtica I1

L?nha de pesquisa: Educagio Inclusiva
Licenciandos: Armando Jefferson Monteiro Belmiro, Giovanna Franca Bastos da Cunha, Marcos

Pat_Jlo Dias Nascimento e Yara Silva Nascimento.
Orientadora: Prof’. Me. Mylane dos Santos Barreto
Nome: Data: / /

1. Conceituacio de fracoes:

Usa-se as fragdes para representar niimeros que indicam uma ou varias partes de um todo, que fo1

dividido em partes iguais. Defini¢do: Uma fragdo é todo niamero representado na forma de fragao “b-

em que b sa ; . . L9
que a e b s30 himeros naturais, com b#0. Denominamos o “a” como numerador € o “b” como

denominador.

2. Utilizando palitos:

2.1) Pegue o canudo de textura lisa. Descubra quantos canudos de textura lisa cabem perfeitamente

na base.

Cada canudo de textura lisa representa que fragio do todo, sendo o todo o comprimento
da base?

2.2) Pegue o canudo enrolado com linha. Quantas canudos com linha sdo necessanas para ter o

mesmo comprimento da base?

2.3) Agora compare os canudos de textura lisa e os enrolados com linha. O que pode ser

comentado comparando suas fragdes em relagdo a base?

3. Questdes para identificar se o aluno compreendeu a defini¢io de fracdes, seja
analisando uma figura ou interpretando um texto:

3.1) Analise a figura e responda qual a fragdo que representa cada parte em relagdo ao todo nos itens

a segulir:

a) Textura dspera.
b) Textura lisa.
c¢) Textura fofa.

d) Texturas dspera e lisa.
26
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e) Texturas aspera e fofa.

f) Texturas fofa, lisa e aspera.

3.2) Numa pizzaria, Mario comeu '/2 de uma pizza e Camila comeu 2/4 da mesma pizza.

a) E possivel afirmar que um dos dois comeu mais do que o outro? Por que?

b) Que fragdo da pizza nio foi consumida?

4. Utilizando a Escala Cuisinaire

4.1) Pegue a barra de textura fofa, encaixe no suporte que lhe foi entregue e responda os itens
a seguir:
a) Quantas barras com bolinha cabem na barra de textura fofa? Qual fragdo que representa cada barra

com bolinha em relagdo de textura fofa? '

b) Quantas barras com paeté cabem na de textura fofa? Qual fragdo que representa uma barra com

paeté em relagdo a barra de textura fofa?

c) Pegue duas barras com linha e uma de textura fofa. Complete o que falta utilizando as barras
da mesa. Qual fragdo representa as duas barras com linha?

5. A compreensio de fragio com a musica

Atividade relacionada: Com o0 auxilio de um instrumento musical (a flauta) determinaremos, com o
aluno, o tempo da nota mus1c_al. Apos o tempo da nota ser determinado, pediremos para o aluno
fazer um tom completo, depois pediremos meio tom, um tergo, dois tergo e assim por diante. O
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aluno, tendo entendido isso, ira realizar uma brincadeira musical montada por nés, uma mini
sequencia musical para ele reproduzir na flauta.

Pegue a flauta e reproduza a nota que lhe foi ensinada pelos professores;
Agora faga o que se pede:

a) Um tempo da nota.
b) Meio tempo da nota.
¢) Um tergo do tempo da nota.

d) Dois tergos do tempo da nota.
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APENDICE B: MATERIAL DIDATICO
EXPERIMENTADO NA TURMA
REGULAR
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Sy | omn PATRIA AMADA
il gzl B wstruroreoeral | P2
ndendes [JIMLICE (o] BET s W00 s BRASIL

Diretoria de Ensino Superior
Licenciatura em Matematica
Disciplina: Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Matemética III

Linha de pesquisa: Educagdo Inclusiva
Licenciandos: Armando Jefferson Monteiro Belmiro, Giovanna Franca Bastos da Cunha,

Marcos Paulo Dias Nascimento e Yara Silva Nascimento.
Orientadora: Prof®. Me. Mylane dos Santos Barreto
Nome: Data:_/_/ .

Conceituagiio de fragdes: Usam-se as fragdes para representar numeros que indicam uma ou
vérias partes de um todo, que foi dividido em partes iguais.

Defini¢io (Entregar matriz que representa numerador e denominador): Uma fragdo € todo
, a . ,
numero representado na forma 5> em que “a” (textura lisa e representada pelo namero 2 como

exemplo) e “b” (textura dspera e representada pelo niimero 3 como exemplo) sdo numeros
naturais, com b # 0. Denominamos a textura lisa como numerador e a textura aspera como

denominador, onde colocaremos a parte do todo que queremos “distribuir”.
(Mostrar que a representagdo com texturas € utilizada pelos videntes, € que a representagao que

o cego vai usar esta do lado em braile).

1) Vocé receberd um palito para utilizar como base e véarios canudos com tamanhos
diferentes.

a) Utilizando a base descubra quantos canudos de textura lisa cabem perfeitamente nela.
Cada canudo de textura lisa representa que fragdo do todo, sendo o todo o comprimento da

base?

b) Agora, utilize os canudos enrolados com linha.

Quantos canudos sdo necessarios para ter o mesmo comprimento da base?

c) Agora compare os canudos de textura lisa € os enrolados com linha.

O que pode ser comentado comparando suas fragdes em relagfio & base?

2) Agora vocé receberd uma matriz. Responda qual a fragiio que representa cada parte em
relago ao todo nos itens a seguir:
g) Textura aspera.
h) Textura lisa.
i) Textura fofa.
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J) Texturas 4spera e lisa.
k) Texturas aspera e fofa.

1) Texturas fofa, lisa e dspera.

3) Utilizando discos de fragdes de diferentes texturas e uma base para apoio, considere:
- . . 1 ¥ . 2 .
Numa pizzaria, Mario comeu z de uma pizza e Camila comeu 7 da mesma pizza.

a) E possivel afirmar que um dos dois comeu mais do que o outro? Por que?
b) Que fragdo da pizza ndo foi consumida?

4) Utilizando a Escala de Cuisinaire adaptada:
a) Quantas barras com bolinha cabem na barra de textura fofa? Qual fragdo que representa
cada barra de bolinha em relagdo a barra de textura fofa?

b) Quantas barras com paeté cabem na barra de textura fofa? Qual fragdo que representa
uma barra de paeté em relagéo a barra de textura fofa?

c¢) Pegue duas barras com linha e uma com textura fofa. Complete o que falta utilizando as
barras da mesa. Qual fragdo representa as duas barras com linha em relagdo a fofa?

d) Utilizando a barra de textura fofa para medir o espago da base de apoio, qual a fragdo
correspondente a essa medida?

Maisica:
Em sua frente vou colocar um monocérdio com algumas divisdes feitas nele. Sabe o que ¢ um
monocérdio? E um instrumento de uma sé corda. Pitdgoras, o pai da matemadtica e da musica
utilizou 0 monocérdio para descobrir relagdes entre 0s sons € 0s nimeros.
Toque a corda. Agora, leve a barra até a divisdo de % e toque. E 0 mesmo tom uma oitava
acima. Em seguida, coloque na divisdo Y. Conseguiu perceber que quanto mais “divisdes”,
mais agudo, fino o som fica? Pitdgoras descobriu que a oitava estava em uma razdo de dois
para um. Com simples fragdes ele conseguiu formar as notas musicais que conhecemos até
hoje. Colocamos como exemplo mais duas fragdes, a de % e a de 2/3. Toque do maior para o

menor (3/4, 2/3, 2 '4) e perceba algumas notas e como o som fica agudo, mas sempre
harmonioso.
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