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1) Relatério do LEAMAT |
1.1) Atividades desenvolvidas

No dia 30 de abril de 2018 ocorreu a aula inaugural da disciplina Laboratério de
Ensino e Aprendizagem em Matematica. As professoras apresentaram os objetivos,
método de avaliagio, calendario e as atividades das linhas de pesquisa da disciplina.

Na aula do dia 07 de maio de 2018 e no dia 21 de maio de 2018, fizemos a
leitura e discusséo da Legislagdo para a Educagéo Inclusiva. A educagéo inclusiva &
um movimento mundial que luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia de
frequentar classes de escolas regulares, sem sofrerem qualquer tipo de discriminagéo
e desfrutando de condigdes iguais de aprendizagem. Seguindo este principio, néo é o
aluno que deve se adaptar a escola, mas a escola é que deve se adaptar ao aluno,
respeitando suas diferengas e valorizando a diversidade. Com base na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), o movimento da educagio inclusiva
conseguiu assegurar as pessoas com deficiéncia o direito a educagao de qualidade
no ensino regular por meio de Leis, decretos e suas reformas. A conferéncia Mundial
Sobre Necessidades Educacionais Especiais que deu origem a Declaragdo de
Salamanca (UNESCO) em 1994, organizada pelo Governo da Espanha e pela
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
foi 0 marco mais importante que propagou as teorias e praticas da educagao inclusiva
em muitos paises, até mesmo no Brasil. Consta, que as escolas tém de encontrar a
maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as que apresentam
deficiéncias graves. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
(BRASIL), Lein®. 9394 de 20 de dezembro de 1996, na sua 5°. edi¢ao, afirma no artigo
4, que é dever do estado oferecer atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.
Segundo o Decreto Lei n°. 3.298 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999), que dispde
sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
pessoa com deficiéncia é aquela que apresente perda ou anormalidade total de uma
estrutura ou fungao psicolégica, fisiolégica ou anatémica gerando incapacidade para
o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano.

A Lein®. 10098/94 de 23 de margo de 1994 (BRASIL, 1994), estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promog&o da acessibilidade das pessoas com mobilidade
reduzida, mediante a supress@o de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos
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publicos. O decreto n°. 3956/01 (BRASIL, 2001), de 08 de outubro de 2001, promulga
a Convengao Interamericana para a eliminagao de todas as formas de discriminagao
contra as pessoas com deficiéncia e reafirma que elas tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas. A Lei n°. 10436/02 (BRASIL,
2002), de 24 de abril de 2002, dispde sobre o reconhecimento como meio legal de
comunicagdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de
expressao a ela associados e por meio da Portaria 2.678 o Braille é aprovado para o
ensino, producéo e difusao em todas as modalidades de educagéo. Ainda em 2002, a
resolugdo CNE/CP (Conselho Nacional de Educagdo) n°. 1 estabelece que as
universidades, devem formar professores para atender aos alunos com necessidades
especiais educacionais.
Em 2003, o Ministério da Educagao (MEC) cria 0 Programa Educacéo Inclusiva:
Direito a Diversidade. Em 2004, o Ministério Pablico Federal publica o documento “O
acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular’.
Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagao — PDE. O Decreto n°.
186/08 (BRASIL, 2007), republicado em 20 de agosto de 2008, aprova o texto da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2008) e de seu
protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007. Esse
decreto reconhece a importancia da acessibilidade aos meios fisico, social, econdmico
e cultural, a saude, a educagao, e a informagao e comunicagéo, para possibilitar as
pessoas com deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais. O propdsito da presente Convengao € prover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente. O decreto n°. 6949 (BRASIL, 2009), de 25 de agosto de 2009, promulga a
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007. No artigo
1°. da Resolugdo n°. 4 CNE/CEB (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009, afirma
que para a implementagao do Decreto n°. 6.571/2008 (BRASIL, 2008), os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia. A legislagéo atual assegura a
permanéncia das criangas com deficiéncia na escola regular, em classes comuns e
indica, caso seja necessario, 0 atendimento em centros especializados com recursos,

terapias e materiais que auxiliem o processo de ensino e aprendizagem na escola. No
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Brasil, no inicio da década de 90, a concepgao de atendimento escolar a alunos com
deficiéncia comegou a ser reformulada. A fungdo da escola especializada, que era
oferecer atendimento médico e psicolégico, passou a incluir 0s servicos deensinoea
ades&o da proposta de inclusdo. A legislagdo estabelece condi¢des de igualdade e
acesso do aluno especial as classes regulares, mas ainda ocorre um sistema paralelo
entre ensino regular e especializado, podendo o aluno estar condicionado a trés
caminhos: ser encaminhado unicamente ao ensino especial; a inser¢ao parcial nas
salas de recursos das escolas regulares, sob a condicdo de estarem aptos a
frequenta-las ou a sua inclus&o nas escolas regulares, gerando transformagdes para
atender as suas diferencas e a dos colegas sem deficiéncia. Porém, a falta de
estrutura fisica, caréncia de material, resisténcia dos professores e resisténcia dos
pais com ou sem deficiéncia s@o alguns fatores que justificam o atraso para adogao
das propostas educacionais inclusivas. Nao basta o aluno estar integrado na sala
regular ou na sala de apoio, sem interagir com seus colegas e ndo haver comunicacao
com os professores que, algumas vezes, subestima-os, aplicando atividades muito
aquém das que trabalham como alunos ditos “normais”. A inclusdo se faz quando
todos os alunos fazem parte da vida educativa e social da escola. Portanto, as escolas
devem preparar um ambiente receptivo, estruturar suas partes fisicas, reformar os
sistemas educativos e a formagao de professores. A inclus&o vai muito além dos
alunos com deficiéncia, pois inclui a participagdo dos alunos, pais, educadores e
membros da comunidade. Em 2008, chega o fim da segregagéo. A Politica Nacional
de Educacéo Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2007) define:
todos devem estudar na escola comum. O Brasil segue a Declara¢ao Internacional e
sela o compromisso de garantir o acesso a educagao inclusiva até 2010. Sabemos
que o mundo devera enfrentar o desafio da inclusdo escolar, mas para isso precisa
colocar em prética vérias acdes a fim de concretizar esse planejamento. A escola
devera oferecer ao aluno condigdes para aprender na convivéncia com as diferengas;
valorizar o que ele consegue entender do mundo e de si mesmo; estabelecer um
ambiente de respeito e igualdade; promover meios pelos quais com liberdade e
determinacgdo, ele adquira saberes € amplie seus conhecimentos conforme seu

interesse e capacidade.
No dia 04 de julho de 2018 iniciamos a leitura e discussao do texto Deficiéncia

Visual. A deficiéncia visual pode ser classificada como cegueira ou visdo reduzida, a
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cegueira pode ser congénita ou adquirida. O bom funcionamento da visdo esta
associado a trés fatores & acuidade visual, ao campo visual e ao uso eficiente do
potencial de visdo que sao avaliados a partir de padrdes e testes. A aprendizagem de
alunos com deficiéncia visual precisa de estimulos e recursos proprios, pois a falta
dos mesmos pode ocasionar o desinteresse do aluno com deficiéncia visual. Para
evitar ou amenizar o desinteresse dos alunos com deficiéncia visual € fundamental
que o govemno invista na capacitagdo de professores e demais profissionais das
instituicées de ensino para trabalhar com o aluno com deficiéncia de forma inclusiva.
O professor deve estar atento aos materiais adequados para alunos com baixa vis&o,
usar textos ampliados e permitir o uso de tiposcopio para leitura. As tecnologias sao
ferramentas Gteis também, 0 DOSVOX, por exemplo, um software que permite 0 uso
do computador por pessoas cegas, pois funciona por meio de sons. No Brasil a
legislacdo presume a matricula dos alunos com deficiéncia na rede regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE pode ser ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou Centros de Atendimento Educacional da rede publica
dentre outros. O Instituto Benjamin Constant (IBC) & um exemplo a nivel nacional de
AEE, na area de deficiéncia visual, o instituto promove atividades voltadas para o
desenvolvimento ou reabilitagdo de alunos cegos tanto pessoais como académicos e
profissionais. O IBC conta com uma escola de capacitacao para profissionais da area
da deficiéncia visual, auxilia escolas e presta servicos a comunidade. A nivel local
Campos dos Goytacazes, conta com o Educandario para Cegos Sao José Operario
com a finalidade de reabilitar, capacitar e incluir o individuo com deficiéncia visual. Ha
de corroborar, que o Braille & a forma de comunicacéo universal entre os cegos. Seu
criador foi Louis Braille, na Franga, em 1825. Braille ficou cego aos 10 anos e quando
tinha 12 anos e foi apresentado ao método conhecido como “sonografia®, utilizado
para se comunicar com soldados em tempos de guerra, com o tempo ele aperfeigoou
este modelo e criou o seu proprio modelo. O texto apresenta o soroba que pode ser

utilizado para calculos e operagdes matematicas

Na aula de 11 de junho de 2018 um grupo de alunos que concluiu a disciplina
LEAMAT apresentou os trabalhos elaborados nas linhas de pesquisa Geometria e
Educagao Matematica Inclusiva. O grupo apontou as dificuldades no transcurso do
trabalho e como a disciplina foi importante no seu desenvolvimento académico.

Digitalizado com CamScanner



— = = o e e w W W™ W W

No dia 25 de junho de 2018 finalizamos a leitura e discussao do texto
Deficiéncia Visual

Na aula do dia 09 de julho de 2018 foi apresentado o reglete e sua forma de
utilizagao para escrita em Braille. Cada integrante do LEAMAT recebeu um reglete,
escreveu um paragrafo em Braille e em seguida a leitura do que havia escrito para
corregao dos simbolos utilizados.

1.2) Elaboracao da sequéncia didatica
1.21) Tema
Célculo do perimetro de figuras planas para alunos com deficiéncia visual.
1.2.2) Justificativa

A Geometria é um conteido muito importante para os alunos, pois com ela e
possivel relacionar varias situagdes do cotidiano. Concordamos com Nogueira (2009)
quando ele diz que a Geometria pode ser considerada como uma ferramenta
importante na inter-relagdo do homem com o espa¢o em que vive, ja que pode ser
considerada como a parte da Matematica mais intuitiva e ligada com a realidade.

Nessa Perspectiva, “[...] a Geometria € um dos ramos da matematica que pode
estimular o interesse pelo aprendizado dessa ciéncia, pois pode revelar a realidade
que rodeia o aluno, dando oportunidades de desenvolver habilidades criativas
(NOGUEIRA, 2009, p. 12). Entretanto como aponta os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) “[...] a Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de Matematica
e, muitas vezes, confunde-se seu ensino com o das medidas” (BRASIL, 1998, p. 122).

Segundo Abreu (2014), a Geometria € um instrumento que permite a percep¢ao
e a visualizacdo do espaco. Ela é importante também para desenvolver habilidades
em outras areas do conhecimento. Sendo assim, deve-se incentivar o ensino de
Geometria porque, como apontam os PCN:

A aprendizagem da geometria desenvolve no aluno um tipo especial

de pensamento que lhe permite compreender, descrever e

representar, de forma organizada, 0 mundo em que vive. O estudo da
Geometria € um campo fértil para trabalhar com situagdes-problema e
é um tema pelo qual os alunos costumam se interessar naturalmente.
O trabalho com nogdes geométricas contribui para a aprendizagem de
nimeros e medidas, pois estimula o aluno a observar, perceber
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semelhancas e diferengas, identificar regularidades etc (BRASIL,
1988, 51).

Convém lembrar que, mesmo a Geometria tendo esse papel importante para
os alunos a Matemdtica de uma forma geral € uma matéria onde os alunos

apresentam grandes dificuldades e a matematica inclusiva é um grande desafio,
conforme afirma Abreu:

Ao deparar-se com a Geometria, muitos alunos sentem uma enorme
dificuldade, até mesmo pela necessidade de abstragéo que ela exige.
Quando se pensa em Educagéo Inclusiva, a situagéo fica pior, pois se
o aluno “normal” em termos de canais de comunicagdo (visual,
auditivo, etc) ja sente esta dificuldade, os alunos com necessidades
especiais de comunicagio, sofrem a infelicidade da falta de preparo

da maioria dos profissionais da Educagdo para tratar deste problema
especifico (2014, p.35).

Como a Geometria & muito "visual", &€ imprescindivel torna-la o mais palpavel
possivel. E fazendo isso, o professor contribui ndo s6 com o aluno com deficiéncia
visual, mas com todos os alunos de forma geral (ABREU, 2014, p. 21).

Conforme Barreto, “a educagao inclusiva € um movimento que luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia de frequentarem classes de escolas regulares,
sem sofrerem qualquer tipo de discriminagdo e desfrutando de condicdes iguais de
aprendizagem” (2013, p. 1).

Ha de corroborar que, a educacao € um direito de todos e esta assegurada pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de diretrizes e bases da Educagdo Nacional
(Lei n°. 9.394/96) onde informa que toda pessoa tem “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola”. Entao, na educagao inclusiva, a escola deve se
adaptar ao aluno, oferecendo um ensino de qualidade e dando a assisténcia

necessaria para que a crianga ou jovem permaneca na escola. Concordamos com a
Secretaria de Educacao a Distancia (SEED) quando afirma que a inclusdo na escola
é o processo de “transformar-se para poder inserir em suas classes regulares criangas

e jovens portadores de deficiéncia que estdao em busca de seu pleno desenvolvimento
e exercicio da cidadania” (BRASIL, 1999, p. 15).

A inclusao é obrigatéria, garantida por leis e documentos oficiais sendo assim,
precisamos estar preparados para lidar com a pessoa com deficiéncia e inclui-lo em
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salas de aulas regulares. Dessa forma, se faz necessério 0 uso de metodologias
alternativas, para Barreto:

O ensino das pessoas com deficiéncia deve ser baseado nas suas
potencialidades e habilidades e ndo em suas limitagbes. O
reconhecimento das limitagdes se faz necessario para se
desenvolverem métodos e técnicas que diminuam o impacto das
limitagdes no processo de ensino e aprendizagem (2013, p.11).

Para Silva, Carvalho e Pessoa (2016, p. 184), “0 uso de recursos manipulaveis
para o ensino de estudantes cegos constitui uma rica experiéncia, pois permitem que
o estudante explore, com o toque, materiais concretos acessiveis ao tato”. Silva,
Carvalho e Pessoa (2016, p. 184) ainda afirmam que “sdo inesgotaveis as
possibilidades de ensino para deficientes visuais e de campos da Matematica que
podem ser alcangados através dos materiais manipulaveis”.

Nés como futuros professores temos que explorar o uso dos recursos
manipulaveis, deixando a aula mais interessante para os alunos cegos e videntes,
sendo assim é necessario individualizar o ensino, conforme afirma o SEED:

[...] faz-se necessario que os profissionais da escola sejam capazes
de oferecer atendimento educacional que prevejam as necessidades,
as limitagdes, as potencialidades e os interesses de cada aluno, ou
seja, individualizando o ensino de acordo com sua necessidade

especifica (1999, p. 13).

A Declaracio de Salamanca (1994, p. 1) acredita e proclama que “toda crianga
possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que

sao unicas”.

Um aluno nunca é igual a outro. E importante perceber o potencial de
cada um e atingir a classe inteira € um desafio continuo que muitas
vezes parece dificil. Para chegar 14, além de estudar muito e se
aprimorar sempre, & necessario saber ser flexivel. Durante o
planejamento das aulas - com a ajuda da coordenagéo pedagdgica e
de colegas - deve-se encontrar novas formas de ensinar. Essa tarefa,
que ja é importante normalmente, se toma imprescindivel quando ha
na classe alunos com necessidades educacionais especiais (ABREU,

2014, p. 35 e 36).
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Com base no exposto, pretendemos trabalhar na Educagdo de Matematica
Inclusiva a Geometria, realizando o calculo do perimetro de figuras planas, utilizando
material concreto que podera ser utilizado por alunos cegos e videntes.

1.2.3) Objetivo Geral

Elaborar uma sequéncia didatica que permita ao aluno com deficiéncia visual
calcular o perimetro de figuras planas.

1.2.4) Pablico Alvo

Alunos do 6 °. ano do Ensino Fundamental.

2) RELATORIO DO LEAMAT II
2.1) Atividades desenvolvidas

As aulas foram iniciadas com a entrega do calendario do LEAMAT I,
especificando o periodo estipulado para elaborar e aplicar na turma do LEAMAT Il a
sequéncia didatica e para a entrega dos relatdrios.

As aulas foram destinadas principalmente para a elaboragdo da sequéncia
didatica por meio de pesquisas em livros, na internet e discussao entre os
componentes do grupo e a professora orientadora.

Usou-se a maior parte do tempo para a elaboracdo do material manipulavel
(matrizes com alto relevo) para que o aluno com deficiéncia visual pudesse visualizar
o material da aula por meio do toque. Além das matrizes em alto relevo, foram

elaboradas apostilas com todo material teérico da aula.
2.2) Elaboragdo da sequéncia didatica
2.2.1) Planejamento da sequéncia didatica

Inicialmente preparamos apostilas (Apéndice A) para revisar alguns conceitos
de Geometria (ponto, reta, segmento de reta, semirreta e figuras planas), a definicao
de perimetro, alguns exemplos e exercicios. Transcrevemos os elementos visuais da
apostila para matrizes em alto relevo para alunos nao-videntes, utilizando
emborrachado, papel panama, alfinete, papel cartdo e linha encerada.
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Para confeccionar cada matriz definimos as dimensdes da matriz (similar a uma
folha A4), primeiro colamos emborrachado sobre o papel panama e em seguida o
papel cartdo sobre o emborrachado. Utilizamos o reglete para escrever os topicos e
0s enunciados das questdes em Braille e para as imagens utilizamos alfinetes para
representar os pontos e linhas enceradas representando retas, semirretas, segmentos
de reta e unidades de medidas. Para as marcagdes das unidades de medidas foram
usados pequenos pedacos de linha encerada, imitando uma régua, com o intuito de
levar o aluno a perceber os espagos entre essas marcagdes concluindo entéo, que
cada intervalo entre as marcacdes representava uma unidade e assim se um dos
lados tem 9 intervalos, ento esse lado tem 9 unidades de medidas.

A aula sera iniciada com a entrega da apostila para videntes e nao-videntes.
As matrizes em alto relevo serao entregues ao aluno nio-vidente no decorrer da aula.
Serao revisados os pré-requisitos, definindo o conceito de perimetro e aplicando
alguns exemplos e exercicios.

Nesta perspectiva, sera entregue a matriz (Figura 1) que contém dois dos pré-
requisitos (ponto e reta). O aluno terd um momento inicial para explorar a matriz por
meio do tato, este procedimento seréa repetido na entrega das demais matrizes.

Figura 1 — Matriz 1

e L R LR

® ponTO |

RETA |

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Para representar o ponto foi utilizado um alfinete e para representar uma reta
foi utilizado um pedaco de linha encerada. Para continuar a explicagéo dos pré-
requisitos (semirreta e segmento de reta), devera ser retirada a primeira matriz e
entregue a segunda matriz (Figura 2). Para representar uma semirreta utilizou-se um
pedaco de linha encerada e um alfinete em uma de suas extremidades, para levar o
aluno a perceber que a semirreta tem um ponto inicial, mas n&o tem fim e para o
segmento de reta, utilizou-se outro pedaco de linha encerada e alfinetes em cadauma
de suas extremidades com intuito de que o aluno perceba que tem um ponto inicial e
um ponto final.

_ Figura 2 — Matriz 2

= = #iuC E 'm -

SEMIRRETA |

{SEGMENTODERETA | |

Fonte: Eiabdragéo prrébriéu.m

A terceira matriz (Figura 3) que sera entregue ao aluno com deficiéncia visual,
contém trés figuras para auxiliar na explicagéo e exemplificar alguns poligonos. Para
a representagao de poligonos em alto relevo, foram utilizados alfinetes, representando
os vértices e linha encerada, representando os lados.
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Figura 3 — Matriz 3 ~ Figura 4 — Matriz 4

—
L ~Es- !
=g Q

B s w0 i molomslico

R

Fonte: Elaboragao propria. Fonte: Elaboracao Propria.

Nesta sequéncia, a quarta matriz a ser explorada pelo aluno com deficiéncia
visual (Figura 4) sera utilizada para auxiliar na explicagédo de perimetro. Esta matriz
contém poligonos com os intervalos da unidade de medida sendo limitados por
pequenos pedacos de linha encerada.

Para finalizar a aula, seréo propostos quatro exercicios-problemas em matrizes
diferentes, de modo que o aluno determine o perimetro de poligonos por meio da
exploragao tatil (Figuras 5, 6, 7 e 8).
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~ Figura 5 — Matriz 5 Figura 6 — Matriz 6

e oo = g '} molormolico Bons == womipup R s s

— r—

Cakule 0 penmeun da fligues sbarne

74 BTSN Gua precrsd cotcae s gue o sehanber (o fugs Pars e
W baia despordicw de material gusny MeLem Se Cered exatemcrne /4

dene civnprar? -

[
illllllj

Fonte: Elaboragao propria. Fonte: Elaboragao Propria.

Figura 7 — Matriz 7 Figura 8 — Matriz 8
P SUNE el denwee ] [ T TERS afla cusnan

N--ﬂ-.hmacﬂ.

2 ST L s M o peaen, dues .

(o R S i o T TR Wy g ey .
[

s ———r

-

O perimetru de wm follgone ¢ cxpresn sempre Pelas unidades de medida ¢
comprimento. Comudere os poligrinos abise desrhagos com as modiday |

r i
dicadis ¢ deterean s pochmetros s : }

o 4 =

Fonte: Elaboragéo prépria. Fonte: Elaboragdo propria.
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2.2.2) Aplicacdo da sequéncia didatica na turma do LEAMAT Il

A aplicagio da sequéncia didatica apresentada neste trabalho ocorreu no dia
28/11/2018, na turma do LEAMAT II. Tendo em vista que a turma & composta por
licenciandos em Matematica, que ja estudaram os conceitos abordados na sequéncia,
0s mesmos ndo apresentaram dificuldades. Como na turma nao tem aluno cego,
pedimos para que uma aluna simulasse o aluno ndo-vidente, usando uma mascara
tapa olhos e fazendo a exploragio tatil das matrizes. Nesta aplicacdo, as matrizes
foram avaliadas por toda a turma e pelas professoras orientadoras.

A apresentagdo ocorreu como planejado, a turma reagiu bem as atividades, foi
participativa e comunicativa e a aluna, que simulou um aluno cego, também nao
apresentou dificuldades ao tatear as matrizes e nem em resolver 0s exercicios.
Entretanto, foram feitas as seguintes sugestoes:

° Mudar a definigdo de poligono na apostila. Trocar as palavras “linhas
fechadas” por “figuras formadas”.

° Fixar melhor os pontos das matrizes.

° Trocar a posicao das marcacoes dos intervalos da unidade de medida

nos poligonos da parte interna para a parte externa.

° Aumentar o tamanho das imagens das matrizes.

° Nas imagens de poligonos da apostila deixar apenas o contorno.

° Trocar a Definicéo de perimetro de “é a soma de todos os lados de uma
figura plana.” Para “é a soma das medidas de todos os lados de uma figura plana.”.

3) Relatério do LEAMAT il

3.1) Atividades desenvolvidas

No primeiro dia de aula da disciplina do LEAMAT IIl, foi apresentado o
calendario das aulas. As aulas seguintes foram destinadas a finalizagao da sequéncia
de Educacao Inclusiva e a aplicagéo na turma regular. Apds a aplicagéo, os encontros
tiveram como objetivo a elaboragéo da apresentagéo e do relatério final do LEAMAT,
para levar a turma os resultados obtidos através da sequéncia.

3.2) Elaboragdo da sequéncia didatica
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3.2.1) Versido final da sequéncia didatica

No LEAMAT I, fizemos a experimentagdo da sequéncia na turma do LEAMAT
e algumas sugestdes foram feitas, com isso fizemos algumas alteragdes nas matrizes
como, aumentar o tamanho das matrizes, retirar a escrita em Braille, aumentar as
imagens e colocar as unidades de medida na parte “externa” dos lados dos poligonos.
Optamos por n&o utilizar a apostila, visto que, a aplicagao foi feita para um unico aluno

cego (Figura 9).

Figura 9 — Versao final da matriz

Fonte: Protocolo de pesquisa.

3.2.2) Experimentagdo da sequéncia didatica na turma regular

A aplicagdo ocorreu no dia 04/06/2019 no Educandario para cegos Sao José
Operério, localizado na cidade de Campos dos Goytacazes, para um aluno cego
matriculado no 9°. ano do Ensino Fundamental.

O grupo se apresentou para o aluno, explicou um pouco sobre o LEAMAT e
sobre a sequéncia didatica, iniciou a aula com a reviséo de pré-requisitos (ponto,
reta, semirreta, segmento de reta e poligonos) (Figura 10).
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Figura 10 — Aluno tateando a matriz 1

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Para isto entregamos a matriz 1 com as representacdes de ponto, reta,
semirreta e segmento de reta e posteriormente a matriz 2 com diferentes exemplos
de poligonos. Nesse primeiro momento o aluno ndo apresentou dificuldades em
relacdo a explicagdo. O aluno utilizou mais a mao esquerda no momento da
experimentagdo da matriz, pois tinha o tato mais agugado na méo esquerda do que
na direita. Sendo assim, ao longo da aplicagdo fomos auxiliando-o verbalmente,
direcionando-o em relagdo a experimentagdo da matriz e guiando sua mao quando
necessario (Figura 11).

- Figura 11 - Revisdo de pré-requisitos

Fonte: Protocolo de pesquisa.
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Dando continuidade a aula, foi apresentado ao aluno o conceito de perimetro
e para exemplificar foi entregue a matriz 3 com exemplos para o aluno tatear.
Orientamos a exploragdo do aluno para calcular o perimetro da primeira figura e em
seguida pedimos para o mesmo ¢alcular o perimetro da préxima figura. Apbs finalizar
as explicagdes e ratificar a auséncia de duvidas por parte do aluno, avangamos para
o0s exercicios. Os trés primeiros s3o similares e o aluno n&o apresentou dificuldades.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Por fim, na resolugdo do quarto exercicio surgiu uma pequena duvida para o
aluno, pois este continha poligonos com aresta de apenas uma unidade de medida,
ou seja, a demarcagao era apenas por dois pontos e com isso 0 aluno estranhou ao
tatear e ficou em duvida se era uma unidade de medida ou nao. Entretanto, o aluno
conseguiu identificar quais eram as duas figuras que tinham o mesmo perimetro.
Explicamos para o aluno que a aresta delimitada por dois pontos representava uma
unidade de medida e o0 mesmo conseguiu finalizar a atividade (Figura 12).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho alcangou o objetivo esperado pelo grupo e ficamos satisfeitos com
os resultados, pois ocorreu tudo como planejado. A elaboragao da sequéncia didatica
contribuiu para que aprendéssemos a lidar com diferentes situagdes em grupo e para
nossa formagao académica sendo que tivemos um primeiro contato pratico com a
realidade de um aluno com deficiéncia e com a Educacao Inclusiva.

Nessa perspectiva observamos que o material adaptado possibilitou ao aluno
uma melhor compreens&o e abstracio do contetido proposto e de seus pré-requisitos.
Como sugestdes para trabalhos futuros o grupo indica dar continuidade ao contetdo
de geometria basica, tendo em visto que s3o contetidos que exigem maior abstracao
por parte do aluno, ndo se limitando apenas a sequéncias voltadas para alunos com
deficiéncia visual.

O aluno aparentemente ficou satisfeito com o trabalho ja que no seu dia a dia
ele nao tem muito contato com materiais adaptados para o ensino de matematica. O
proprio aluno relatou que nas suas provas de Matematica as questdes que envolvem
analise e interpretacéo de imagens s&o simplesmente anuladas.
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Campos dos Goytacazes (RJ), 6 de g%&T_a de 2019.
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APENDICES
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APENDICE A: MATERIAL DIDATICO
APLICADO NA TURMA DO LEAMAT li

Digitalizado com CamScanner



25

.E. SOVESRO rECRRAL

=R ) Secretaria de & ‘BB » mal lc /

we - Miniswérioda  Educagie Profssional g | I ' ' AI 0 . a
'cum:—--u—u MCIAT

o Lducavio eTetwlogics PATBIA BDACADURA TTemessmesineni ACENCIATURA

Diretoria de Ensino Superior Licenciatura em Matematica

Disciplina: Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Matematica

Linha de Pesquisa: Educagdo Inclusiva

Licenciandos: Filipe Barbosa Volotdo de Souza, Hiury Lima do Rosério, Juliana da Silva
Ribeiro, Laisa Suprani Rocha, Thabatta Azevedo de Oliveira e Vicktéria Maria dos Santos
Araujo Barros Orientadora: Prof’. Me. Mylane dos Santos Barreto

Apostila de Matematica Inclusiva

Ponto

Reta

Segmento de Reta

Semirreta
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Poligono: Sao linhas fechadas formadas apenas por segmentos de reta.

A

Triangulo

Quadrado

Retangulo

Perimetro: E a soma de todos os lados de uma figura plana.

Exemplos:

1)

4cm

2)

6m

4cm

6m

4m

4+4+4+4=16m

4+6+4+6=20m
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Exercicios

1- Calcule o perimetro da figura abaixo:

11cm

7cm

11cm

2- Zé tem um terreno que precisa cercar para que o rebanho nao fuja. Para que nao
haja desperdicio de material quanto metros de cerca exatamente Zé deve comprar?

A 7cm B

7cm 7cm

3- O perimetro de um poligono € expresso sempre pelas unidades de medida e
comprimento. Considere os poligonos abaixo desenhados com as medidas

indicadas e determine seus perimetros

H
0, 3em g ! 4 cm K,
O g D
3cm 3cm 4cm
4cm
Al [<]
El 3cm Fl : :] F
! 4 cm N
6 cm
0, P,
: o
2cm 2 cm
] i~
Ly M,
6cm
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4- Na cidade onde Camilo mora ha quatro pragas, duas tém perimetros iguais. Quais
sao?

3cm

6 cm R 4acm

3cm

4cm

7 cm _ Scm

3 cm
3cm

8 cm

10 cm
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