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1 RELATORIO DO LEAMAT |

1.1 Atividades desenvolvidas

No primeiro dia de aula, 17 de outubro de 2023, as professoras orientadoras
das linhas de pesquisa Educacdo Matematica Inclusiva e Educacado Financeira
fizeram a apresentacdo da disciplina Laboratério de Ensino e Aprendizagem de
Matematica (LEAMAT), mostrando como ser&do desenvolvidos os LEAMAT 1, Il e lll,
dando énfase no primeiro. Foi comentado sobre a avaliacdo qualitativa e a
necessidade de desenvolver um relatério para cada linha de pesquisa, sendo elas
Algebra, Aritmética, Educacdo Matematica Inclusiva e Geometria. Fichamentos e
resumos pautados nos textos disponibilizados toda semana por cada orientador
também se mostraram importantes para o desenvolvimento do projeto.

Do dia 24 ao dia 26 de outubro de 2023 as aulas foram substituidas pela
participacdo na VIl Semana das Licenciaturas, evento onde sao realizadas diversas
atividades voltadas para a reflexao sobre o ambiente educacional, tais como rodas
de conversa, apresentacoes artisticas e palestras sobre a interlocucdo entre as
licenciaturas e a Educacdo Basica. Assim, o tema desse ano foi definido como “O
mundo que queremos, a escola que fazemos: diadlogos entre licenciaturas e
Educagao Basica”. Diversos estudantes puderam expressar suas experiéncias por
meio de seus projetos. O evento também proporcionou grande interagdo entre
alunos de outros cursos — nao apenas os de licenciaturas —, contribuindo para a
integracao dos estudantes no campus.

Em 31 de outubro de 2023, foi lido e discutido o fragmento de uma
dissertagdo de mestrado, “Legislagdo: Educacgéo Inclusiva” (Barreto, 2013), que
mostra detalhadamente a trajetdria do desenvolvimento e aprimoramento das leis
referentes a Educagado Inclusiva ndo apenas no Brasil, mas no mundo. O texto
mostra a realidade de alguns dos obstaculos enfrentados desde 1948 até hoje para
incluir o aluno PCD (Pessoa com Deficiéncia) na educacg&o, ao invés de somente
integra-lo. Além disso, reitera que ndo deve haver segregagdo no ambiente escolar
— como alocar os estudantes PCD em salas especializadas — e termina dizendo
que a “..] inclusdo vai muito além dos alunos com deficiéncia, pois inclui a
participacdo dos alunos, pais, educadores e membros da comunidade.” (Barreto,
2013, p. 12.)



O encontro do dia 14 de novembro de 2023 foi bastante produtivo e despertou
um grande interesse por parte dos alunos. A orientadora levou e apresentou para a
classe diversos materiais que poderiam ser usados em sala de aula para alunos
cegos, além de explicar detalhadamente como cada material foi feito e pensado para
proporcionar um ensino significativo. Com isso, também houve discussdes sobre
como a turma, como futuros professores, deveria se comportar ao enfrentar os
diversos desafios, ndo apenas relativos ao ensino de pessoas PCD, encontrados em
sala. Ainda foi questionado como poderiam ser contatadas escolas que tenham
alunos com deficiéncia visual, visando o projeto final: a experimentagdo da
sequéncia didatica. O uso do Braille também foi explorado, sendo mostrados
exemplos de uso na proépria instituicdo de ensino do curso de Licenciatura.

Em 28 de novembro de 2023 o texto discutido abordou especificamente a
deficiéncia visual. Sendo discutidas definicbes clinicas a titulo de esclarecimento
sobre as condicOes fisicas e a diferenga entre cegueira e visao reduzida. Também
foram citados possiveis comportamentos de um aluno que apresenta dificuldade de
visdo e o que um professor em sala de aula deve fazer para lidar com essa situagao.
Além disso, foram apresentados equipamentos que podem ser utilizados para a
escrita Braille: maquina de escrever Braille e reglete.

No ultimo encontro do ano, 19 de dezembro de 2023, todos os alunos do
LEAMAT | participaram da aula de Educagao Matematica Inclusiva. A orientadora da
linha de pesquisa nos apresentou o soroban, instrumento utilizado de maneira
similar ao abaco, porém préprio para pessoas cegas, tendo o diferencial de que as
contas ficam fixas apdés mexé-las, e em cada ordem numérica pode ser
representado nove unidades em vez de dez unidades como no abaco. Além disso,
foi explicado como sao feitos os calculos para somar e subtrair, fazendo com que a
criangca entenda o significado matematico das expressdes “vai um” ou “pede um
emprestado”, por vezes mencionado no ensino basico, mas que muitas vezes nao
se internalizam de maneira correta. Com o soroban, as criangas conseguem
entender de forma mais intuitiva as contas feitas no papel.

Ao retornar de férias, em 30 de janeiro de 2024, as orientadoras discutiram
sobre as apresentacdes que seriam feitas nos dias 20, 22, 27 e 29 de fevereiro. Foi
mostrado e disponibilizado para os alunos um modelo de apresentacao, juntamente
com a explicagado de como deveria ser montado e o tempo que cada grupo teria para

explanagao. Foi reforgado a importancia da justificativa de cada trabalho, contando



com boas referéncias. As professoras também mostraram um exemplo de
apresentagcao pronta, a fim de esclarecer algumas duvidas dos alunos. Foi
combinado que a semana seguinte seria apenas para a correcdo das
apresentacgoes.

Na semana seguinte, 06 de fevereiro de 2024, ambas as orientadoras
disponibilizaram a aula para avaliar o progresso das apresentagdes e relatorios dos
alunos. Também ofereceram ajuda para encontrar referéncias e auxiliaram nas
corregdes que precisavam ser feitas. Foi definida a ordem das apresentagdes dos
dias 20 e 27 de fevereiro. Esses dias foram reservados apenas para os trabalhos de
Educacao Matematica Inclusiva e Educacéao Financeira.

Em 20 de fevereiro de 2024, como acordado na semana anterior, quatro
apresentagdes aconteceram, sendo duas da linha de pesquisa de Educagao
Financeira e outras duas de Educacdo Matematica Inclusiva. Apds as
apresentacoes, as orientadoras fizeram criticas construtivas sobre o trabalho
desenvolvido, apontando algumas correcées que deveriam ser feitas e fazendo
sugestdes para apresentagdes futuras.

No proximo encontro, 27 de fevereiro de 2024, os outros trabalhos foram
apresentados, totalizando quatro apresentacdes: duas de Educacido Financeira e
duas de Educagao Matematica Inclusiva. Ao final do tempo de aula, as professoras
parabenizaram os alunos pelos trabalhos e seguiram dando conselhos para o
aprimoramento dos projetos. Também foi reforcado a necessidade de enviar os
relatérios para o inicio da correcéo, visto que foi determinada uma data limite para
essa entrega.

As aulas ocorridas no més de marcgo foram destinadas a confecgao e corregao
dos relatorios do LEAMAT.

1.2 Elaboracgao da sequéncia didatica

1.2.1 Tema

Nocdo de area e volume de um cubo com uso de material didatico

manipulavel.



1.2.2 Justificativa

Mesmo com a Constituicado Federal de 1988 determinando, em seu artigo 205
do capitulo Ill seg¢do |, que a educacio € direito de todos e dever do Estado, o
ensino inclusivo sé se tornou pauta de discussdao no Brasil em 1994, com a
Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educacionais Especiais, quando a
Declaragao de Salamanca foi produzida.

Desde entdo, uma série de legislagdes foram propostas a fim de colocar em
vigor a obrigatoriedade da aceitacdo de PCD em escolas regulares. Apesar disso, foi
apenas em 06 de julho de 2015, que a Lei n°.13.146 que instituiu a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), onde a
pessoa com deficiéncia teve seu direito a educagdo assegurado no Art. 27. O

Estatuto garante um

[...] sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 2).

O Estatuto tornou obrigatério o recebimento e o aceitamento das matriculas
de PCD em escolas regulares.

Segundo o Censo Escolar da Educacao Basica de 2022, coordenado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o

numero de matriculas de alunos com deficiéncia ultrapassou 1,3 milh&o.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista ou altas habilidades matriculados em classes comuns tem
aumentado gradualmente para a maioria das etapas de ensino [...]
apresentam mais de 90% de alunos incluidos em classes comuns em
2022 (Brasil, 2023, p. 39).

Contudo, “no ambiente escolar, a pessoa deficiente muitas vezes é tratada
como um ser inferiorizado, incapaz de executar certas atividades, ou decidir por si
mesma, havendo uma subestimagdo de potencialidades e capacidades” (Bezerra,
2007, p. 317). Dessa forma, fica claro a urgéncia de ter a disposicdo materiais que

possam ser usados em uma sala de aula inclusiva.



Além disso, o cenario atual do ensino de Geometria no Brasil ndo é favoravel.
Ao investigar o passado, pode-se perceber que ha um histérico de desvalorizagéo
da area “[...] que atinge ainda hoje os conjuntos de praticas metodoldgicas e

consequentemente os processos de ensino e aprendizagem” (Silva, 2022, p. 1).

Um exemplo de impacto no processo de ensino e aprendizagem é na
formacdo de professores — insuficiente quando se trata da Geometria, tendo em
vista que os cursos de formagao inicial ndo fazem uma reflexdo profunda acerca do

processo de ensino e aprendizagem dessa vertente da matematica:

Considerando que o professor que ndo conhece Geometria também
nao conhece o poder, a beleza e a importancia que ela possui para a
formacado do futuro cidadao, entdo, tudo indica que, para esses
professores, o dilema é tentar ensinar Geometria sem conhecé-la ou
entdo ndo ensina-la (Lorenzato, 1995, p. 3-4).

Diante da negligéncia dos cursos de licenciatura em relacdo a Geometria,
podem surgir indagag¢des quanto a sua importancia. Mas, Fainguelernt (1995) ja
frisava que quando falamos do desenvolvimento intelectual do aluno, tal como “[...]
seu raciocinio logico e da passagem da intuicio e de dados concretos e
experimentais para os processos de absorcao e generalizagdo” Fainguelernt (1995,
p. 45), a Geometria disponibiliza métodos muito valiosos. A responsavel pela
passagem das operagdes concretas para as abstratas também é a Geometria. Com

isso, torna-se:

[...] tema integrador entre as diversas partes da Matematica, bem
como campo fértil para o exercicio de aprender a fazer e aprender a
pensar. Ela desempenha papel primordial no ensino, porque a
intuicdo, o formalismo, a abstracdo e a dedugdo constituem a sua
esséncia (Fainguelernt, 1995 p. 45).

Portanto, por conta do papel ativo no desenvolvimento do pensamento
espacial e raciocinio a partir da visualizacao, “[...] necessitando recorrer a intuicao, a
percepgao e a representagao, que sao habilidades essenciais para leitura do mundo
e para que a visao da matematica nao fique distorcida” (Fainguelernt, 1999, p. 53), o
estudo da Geometria € de fundamental importancia. A Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) afirma que:

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e



procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico
e de diferentes areas do conhecimento. Assim, nessa unidade
tematica, estudar posicdo e deslocamentos no espaco, formas e
relacbes entre elementos de figuras planas e espaciais pode
desenvolver o pensamento geométrico dos alunos (Brasil, 2018, p.
271).

Dessa forma, entende-se a importancia de um ensino de Geometria mais
significativo, a fim de nao resumi-lo a apenas aplicagcbes de férmulas, como

novamente indica a BNCC:

[..] a Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplicacdo de
formulas de calculo de area e de volume nem a aplicacbes
numéricas imediatas de teoremas sobre relagbes de
proporcionalidade em situagdes relativas a feixes de retas paralelas
cortadas por retas secantes ou do teorema de Pitagoras (Brasil,
2018, p. 272).

O conteudo da aula que estamos propondo neste trabalho esta previsto na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desde o 1°. ano do Ensino Fundamental,
na area da Geometria, descrito pela habilidade de “identificar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado, retangulo e tridngulo) em desenhos apresentados em
diferentes disposi¢gdes ou em contornos de faces de solidos geométricos.” (Brasil,
2018, p. 279). Na BNCC do Ensino Médio também ha um destaque para o estudo de
figuras planas e espaciais, no topico “Grandezas e Medidas”, na area de Matematica

e suas Tecnologias, no qual

[...] os estudantes constroem e ampliam a nocdo de medida, pelo
estudo de diferentes grandezas, e obtém expressbes para o calculo
da medida da area de superficies planas e da medida do volume de
alguns solidos geométricos (Brasil, 2018, p. 527).

Normalmente, as atividades propostas em sala para essa matéria envolvem a
confecgado de solidos geométricos de papel, estando presente, inclusive, nas ultimas
paginas de alguns livros didaticos como recomendagao e proposta didatica. O
préprio aluno recorta e cola o papel, montando cubos, tetraedros, entre outros.

Porém fica claro que quando se trata de um aluno cego, essa atividade se
torna ineficaz e inviavel. Mesmo sendo utilizado o tato para construir a nogcdo dos
formatos das figuras ja prontas, o material utilizado é fragil, podendo ser amassado

ou descolado.



Além disso, Lorenzato (2006) define material didatico como “qualquer
instrumento util ao processo de ensino e aprendizagem” (Lorenzato, 2006, p. 18).
Entram, nessa definicdo, uma grande variedade de materiais, mas o autor destaca o
material didatico concreto que, de acordo com ele, pode ter duas interpretacoes:
“‘uma delas refere-se ao palpavel, manipulavel e a outra, mais ampla, inclui também
imagens graficas”. (Lorenzato, 2006, p. 22-23). Ainda em relagdo ao concreto
manipulavel, o autor o classifica em estatico ou dindmico. Para esta proposta, o
grupo decidiu desenvolver um material didatico concreto dinamico, ou seja, que
permite a transformacao por continuidade, possibilitando que a estrutura fisica do
material mude a medida em que ele sofre transformag¢des causadas pelo sujeito que
o manipula. Na visdo do autor, este tipo de material facilita a percepcédo de
propriedades, bem como a realizagdo de descobertas que podem facilitar uma
aprendizagem mais significativa.

Com base nisso, nossa proposta de sequéncia didatica €& centrada na
possibilidade de montagem da planificagcdo de um cubo, com material resistente e
com uma mecanica eficaz que ajudara o aluno com deficiéncia visual a reconhecer

os elementos do solido e deduzir as formulas de area e volume de um cubo.

1.2.3 Objetivo geral

Reconhecer os elementos de um cubo e deduzir as férmulas de area e

volume deste solido.

1.2.4 Publico-alvo

8°. ano do Ensino Fundamental.
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2 RELATORIO DO LEAMAT II

2.1 Atividades desenvolvidas

Em 04 de julho de 2024, a nova orientadora da linha de pesquisa de
Educacdo Matematica Inclusiva, Livia, se apresentou para a turma e perguntou
sobre os trabalhos de cada grupo, a fim de retomar o que havia sido feito com a
orientadora anterior, Mylane. Foi mostrado aos alunos alguns exemplos de materiais
que podem ser usados nas sequéncias didaticas propostas. A orientadora Layanne,
de Geometria, pediu para que os alunos pesquisassem outras metodologias que
também poderiam ser usadas.

No dia 11 de julho de 2024, a orientadora Layanne, pediu para os grupos
enviarem a pesquisa feita sobre as outras metodologias que também poderiam ser
usadas nos temas escolhidos e direcionou cada grupo na elaboragdo da sequéncia
didatica. Ja na linha de pesquisa Educagdao Matematica Inclusiva, foram mostrados
alguns livros didaticos para ser observado como o tema escolhido por cada grupo
pode ser aplicado em sala de aula. Também foram dadas orientagdes sobre a
elaboragao da sequéncia didatica.

O encontro do dia 18 de julho de 2024 foi reservado para mostrarmos nosso
rascunho de sequéncia didatica, juntamente com o compartiihamento de duvidas
sobre como prosseguir. Foi discutido qual o melhor material (fisico) para usarmos na
sequéncia, assim como qual seria a melhor ordem para introduzirmos os conceitos
que queremos abordar.

Em 25 de julho de 2024, as orientadoras comentaram sobre as datas de
aplicacado das sequéncias na turma. Por conta da greve, o semestre de 2024.1 tera
apenas 4 meses. Dessa forma, as apresentacbes e testes das sequéncias
acontecerao a partir de 22 de agosto, terminando em 11 de outubro. A versao final
do relatério devera ser entregue em 25 de outubro. Também foi mostrado para as
orientadoras os materiais didaticos que estavam sendo desenvolvidos durante a
semana. O restante do tempo de aula foi utilizado para adiantar a confeccéo de tais
materiais.

Na aula do primeiro dia de agosto de 2024, foi mostrado para a orientadora
Layanne os materiais concretos que serdo utilizados na aplicagdo da sequéncia

didatica de Geometria e os slides ja finalizados com as corre¢des feitas. Para a
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orientadora Livia, de Educagao Matematica Inclusiva, foi mostrado uma parte do
material que havia sido terminado e foi também discutido como seria feito o restante.
Verificamos livros didaticos para ter referéncias de como o tema escolhido € aplicado
em sala de aula. No restante do tempo continuamos adiantando a estruturagao das
sequéncias.

No dia 08 de agosto de 2024, foi mostrado para a orientadora Livia o material
concreto final que sera utilizado na aplicacdo da sequéncia didatica. A professora
aprovou o material desenvolvido, elogiando as pegas confeccionadas. Em
Geometria, finalizamos o rascunho da sequéncia didatica com a aprovagao da
orientadora Layanne. Durante o restante do tempo de aula, foram verificados livros
didaticos para auxiliar a condugédo das aulas e as abordagens feitas nas linhas de
pesquisa.

Em 15 de agosto de 2024, foi apresentado para a orientadora Layanne texto
referente a elaboragédo e planejamento da sequéncia didatica, que estara disposto
no relatério de Geometria. A professora sugeriu algumas alteragdes que foram
acatadas e, dessa maneira, o texto foi aprovado. Na linha de pesquisa de Educagao
Matematica Inclusiva, a orientadora Livia deu ideias para o alto-relevo necessario na
planificagdo, ja que o teste anterior ndo havia ficado do modo esperado. Com isso, 0
material concreto que sera utilizado na sequéncia estara finalizado e pronto para a
aplicagao.

Do dia 22 de agosto ao dia 11 de outubro de 2024 aconteceram as
apresentagdes das sequéncias didaticas de cada grupo. A primeira apresentagao da
linha de pesquisa de Educagao Matematica Inclusiva foi “Uso da malha quadriculada
no ensino de semelhancga de figuras planas para pessoas com deficiéncia visual” em
22 de agosto, seguido de “Classificagado de angulos” no dia 12 de setembro, “Alguns
casos de congruéncia de tridngulos” na semana seguinte, 19 de setembro, e
finalizando com “Explicando medidas no espago para um aluno cego através do
cubo” em 26 de setembro.

No restante dos dias, apdés todas as apresentagcdes de cada linha de
pesquisa, finalizadas em 11 de outubro de 2024, os encontros foram reservados
para a edigdo e correcao dos relatérios, que deveriam ser entregues as versdes
finais no dia 25 de outubro de 2024.
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2.2 Elaboragao da sequéncia didatica

Esta secdo contém a descricdo detalhada do planejamento da sequéncia
didatica, como foi estruturada e os recursos utilizados com seus respectivos
objetivos. Também estdo descritos os resultados da aplicagdo da sequéncia como
teste exploratério, com a descricdo do comportamento da turma, suas criticas e

sugestdes.

2.2.1 Planejamento da sequéncia didatica

A aula sera dividida em trés etapas principais, onde serdo abordados os
seguintes assuntos: medicdo, area e volume. Na primeira etapa, sera dada uma
explicagdo de onde vem a palavra “Geometria”, e o que significa a palavra “medir”,
que sera atrelada ao sentido de “comparar tamanhos”. Também sera explicado o
que é cubo e quais elementos podem ser identificados, sendo esses aresta, vértice e
face. Na segunda, sera feito o uso de uma planificagdo de um cubo para auxiliar a
explicagdo do conceito de superficie plana e area, dizendo a respeito de figuras que
tém duas dimensdes: comprimento (comumente chamada de base) e largura
(comumente chamada de altura). Essa ideia sera vinculada a nogdo de medida
anteriormente vista, sempre reforgando o ato de comparar. Na ultima etapa, sera
apresentada a ideia de volume, explicando que esse calculo é feito apenas para
figuras que tém trés dimensdes, ou seja, que tém largura, comprimento e altura.
Sera feita a manipulagdo da figura planificada na figura em 3D e a dedugao do
calculo do volume do cubo, sendo atrelado, novamente, a nogao de medida.

Primeiramente, serdo apresentados alguns conceitos e significados de
palavras ja mencionadas, como “Geometria” e “medir’. Apds isso, serdo comentadas
trés unidades de medidas utilizadas no mundo: metro, pé e polegada. Todas essas
serdo comparadas a medida de centimetros, para tornar a explicagao mais palpavel
(Figura 1). Sera comentado de onde vem cada uma dessas medidas e em quais
situagdes do dia a dia elas sdo mais utilizadas, também comentando alguns dos
paises que as usam. Também sera realizada a dindmica “Medidas Reais” para que
os alunos comparem as proprias partes do corpo de acordo com a medida citada

para saberem se sdo iguais, com o uso de uma fita métrica.
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Figura 1 - Palitos que representam as unidades de medida.
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e ———————————————— | pe
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== centimetro

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Sera entregue uma nova unidade de medida unitaria, criada pelo grupo,
chamada “rem”. Essa unidade de medida sera apresentada pois foi o tamanho

escolhido como base para o material concreto confeccionado (Figura 2).

Figura 2 - Unidade de medida unitaria adotada — rem.

7
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= poOlegada
== centimetro

— €M

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Ela sera utilizada na medigdo e dedugcao do calculo de area e volume do
cubo. Também sera explicado o que € um quadrado e um cubo, e os elementos que
podemos identificar nesse (aresta, face e vértice) por meio de material concreto

(Figura 3).

Figura 3 - Cubo unitario com arestas e vértices em alto relevo.
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Fonte: Protocolo de pesquisa.
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Na segunda etapa da aula, serd apresentado o conceito de area e de
superficie plana. Um quadrado unitario (Figura 4) sera utilizado para mostrar a ideia
de que figuras planas tém largura e comprimento, comumente chamadas de “altura”
e “base”, respectivamente, na Geometria Plana, sendo a area calculada a partir da
multiplicacdo dessas medidas. Como o quadrado tem lados de mesma medida, ou
seja, sua base e sua altura sao iguais, pode-se reescrever o calculo de “base vezes
altura” como “lado vezes lado” ou “lado ao quadrado”. Dessa forma, as unidades de
medida agora serdo tratadas de outra maneira quando se fala de area: “unidades

quadradas”.

Figura 4 - Quadrado unitario de lado igual a 1 rem.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

A planificagdo do cubo (Figura 5) sera utilizada para a realizagdo de uma
atividade em grupo sobre o calculo da area dessa planificagao. Sera, primeiramente,
pedido para que seja medido o lado (ou aresta) do quadrado (do cubo), com a
unidade de medida “rem”. A resposta sera “dois rem”. Sera pedido para calcular a
area dessa face. A resposta sera “quatro rem quadrados”. Depois, sera pedido para
que a planificacado seja explorada para que seja definido quantos quadrados (faces)

tem a planificagdo (o cubo). A resposta sera “6 quadrados (faces)”.
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Figura 5 - Interior da planificagdo do cubo de lado igual a 2 rem.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Finalmente, sera feito o calculo da area total dessa figura, sendo encontrado
“6 vezes 4 rem quadrados”, ou seja, “24 rem quadrados”. A planificagao sera virada

para que possam ser sentidos os 24 quadrados unitarios calculados (Figura 6).

Figura 6 - Exterior da planificacado do cubo de lado igual a 2 rem.

II

|
f

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Na terceira etapa da aula, sera introduzida a ideia de volume. Um cubo
unitario (Figura 7) sera utilizado para mostrar a ideia de que figuras tridimensionais
tém largura, comprimento e altura, sendo o volume calculado a partir da
multiplicagdo dessas medidas, ou seja, da area da base pela altura. Como o cubo
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tem arestas de mesma medida, pode-se reescrever esse calculo de “comprimento
vezes largura vezes altura” por “lado vezes lado vezes lado” ou “lado ao cubo” ou
“aresta ao cubo”. Dessa forma, as unidades de medida agora serdo tratadas de

outra maneira quando se fala de volume: “unidades cubicas”.

Figura 7 - Cubo unitario de lado igual a 1 rem.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

O cubo (Figura 8) sera montado e utilizado para a realizagdo de uma nova
atividade, ainda em grupo, sobre o calculo do volume desse objeto. Sera,
primeiramente, pedido para que seja medida a aresta do cubo, com a unidade de
medida “rem”. A resposta sera “dois rem”. Sera pedido para calcular o volume desse

soélido. A resposta sera “dois vezes dois vezes dois” ou “oito rem cubicos”.

Figura 8 - Cubo de lado igual a 2 rem.

Fonte: Protocolo de pesquisa.
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Depois, sera pedido para que o material seja preenchido com cubos unitarios,
para que possa ser mostrado que cabem exatamente oito cubos no objeto,

preenchendo seu volume (Figura 9).

Figura 9 - Volume do cubo de lado igual a 2 rem.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

O material podera ser explorado para que seja sentido a divisdo dos cubos

que estao dentro do objeto a partir do lado de fora (Figura 10).

Figura 10 - Cubo de lado igual a 2 rem com volume preenchido.

Fonte: Protocolo de pesquisa.
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Repetiremos a mesma atividade de calculo de volume com um cubo maior

(Figuras 11 a 13) de lado igual a trés rem. Apés isso, a aula sera encerrada.

Figura 11 - Cubo de lado igual a 3 rem.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

Figura 12 - Volume do cubo de lado igual a 3 rem.

e e TS - e i Ty f

Fonte: Protocolo de pesquisa.
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Figura 13 - Cubo de lado igual a 3 rem com volume preenchido.

Fonte: Protocolo de pesquisa.

2.2.2 Aplicagao da sequéncia didatica na turma do LEAMAT Il

A aplicagdo ocorreu no dia 26 de setembro de 2024 com a presenca da
orientadora desta linha de pesquisa, Livia, e da linha de pesquisa de Geometria,
Layanne. O inicio da aula seguiu de acordo com o planejamento da sequéncia
descrito anteriormente. A turma se mostrou especialmente participativa com a
dindmica das “Medidas Reais”, e respondeu a todas as perguntas que foram feitas
ao longo da aula, fazendo algumas sugestées com o final dessa. Primeiramente, foi
comentado sobre a emenda existente na unidade de medida de pés, onde foi
necessario passar fita adesiva para atingir o tamanho necessario com os palitos
(Figura 14). Foi sugerido que se usasse um palito maior, como os que sdo utilizados

para fazer algodao-doce.
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Figura 14 - Emenda dos palitos.

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Para o cubo de lado igual a trés rem, foi comentado sobre a utilizagado desse
material, j& que havera apenas um desse, ao contrario dos cubos menores, que
havera cinco. Foi sugerido a confecgdo de novos cubos de lado igual a trés rem,
sugestao que sera analisada pelo grupo, por conta da dispendiosidade. Em geral, a
turma sugeriu que na explicagdo sobre volume fosse feito o processo inverso, ou
seja, que fosse primeiro feita a atividade de completamento para depois ser feita a

deducéo da férmula do volume do cubo.
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3 RELATORIO DO LEAMAT lli

3.1 Atividades desenvolvidas

Em 21 de novembro de 2024, os grupos A1 e A2 ja haviam aplicado as linhas
de Geometria e Algebra, respectivamente. Ambos os grupos compartilharam suas
experiéncias com a primeira aplicagdo em uma turma regular. Logo apoés, as
professoras assessoraram 0s grupos com os relatorios e as apresentagdes para as
aplicagdes das suas linhas de pesquisa faltantes.

Durante 27 a 29 de novembro de 2024, aconteceu a 292. Semana do Saber
Fazer Saber, dessa forma, os alunos foram liberados das aulas para participar do
evento. Ja no ultimo encontro de 2024, 05 de dezembro, os orientadores reforgaram
a importancia do desenvolvimento do projeto durante as férias para que o
cronograma seja cumprido a tempo, néo deixando que as atividades se acumulem
para o retorno das aulas.

Ao retornar de férias, em 30 de janeiro de 2025, cada grupo atualizou seus
respectivos relatérios de acordo com seu cronograma individual. Foram estipulados
para este grupo novas metas de entrega de acordo com as datas do ano de 2025,
assim como a divisdo para cada integrante, a fim de otimizar o tempo dos encontros
e agilizar a entrega dos relatérios das linhas de pesquisa que ja havia sido realizada
a aplicacéo final em uma turma regular.

No dia 06 de fevereiro de 2025, j3 com a atualizacdo do cronograma da
disciplina com datas para entrega e apresentagao dos trabalhos desenvolvidos, cada
grupo realizou atualizacbes em seus materiais de forma autdnoma. Também houve a
tentativa do contato com o Educandario dos Cegos Sao José Operario a fim de que
0s grupos pudessem realizar suas sequéncias didaticas com os alunos com
deficiéncia visual para a linha de pesquisa de Educagao Matematica Inclusiva.

Nos dias 13 e 20 de fevereiro de 2025, foram realizadas modificacoes
necessarias nos materiais de apoio das linhas de pesquisas que ainda deveriam ser
aplicadas. Também houve a atualizagao dos relatérios das linhas de pesquisa que ja
foram aplicadas, assim como em 27 de fevereiro de 2025, onde as orientadoras das
linhas de pesquisa de Geometria e Educagcao Matematica Inclusiva se abstiveram

para a realizagdo de um teste de sequéncia de um dos grupos. O restante dos
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alunos se ocupou em continuar os relatérios e o restante das adaptacbes que
precisavam ser feitas.

Do primeiro encontro de margo de 2025, dia 13, ao dia 20 de margo, cada
grupo fez melhorias e modificagdes em seus relatorios e os professores auxiliaram
os alunos em suas dificuldades e deram opinides com o que poderia mudar e
melhorar a escrita.

No dia 27 de margo de 2025, o grupo B1 compartilhou a experiéncia da
aplicacdo em uma turma regular, de como foi a aplicagdo da aula da linha de
pesquisa de matematica inclusiva que eles haviam apresentado, logo apds os
demais grupos também compartilharam como foi cada experiéncia da aplicagao da
linha de pesquisa de Educagao Matematica Inclusiva.

Do dia 01 ao dia 10 de abril de 2025, as aulas foram voltadas para a
preparacdo dos slides para apresentacdo final de todas as linhas de pesquisa
referentes a disciplina LEAMAT. Tais apresentagdes foram realizadas durante o
periodo de 15 a 29 de abril de 2025. Apds, o restante dos dias letivos, até 15 de
maio de 2025, foram reservados para a finalizagao dos relatérios, com a avaliagcao

final marcada para o dia 20 de maio de 2025.

3.2 Elaboragao da sequéncia didatica

3.2.1 Versao final da sequéncia didatica

A aula sera dividida em trés etapas principais, onde serdo abordados os
seguintes assuntos: medi¢cdo, area e volume. Na primeira etapa, sera dada uma
explicacdo de onde vem a palavra “Geometria”, e o que significa a palavra “medir”,
que sera atrelada ao sentido de “comparar tamanhos”. Também sera explicado o
que é cubo e quais elementos podem ser identificados, sendo esses aresta, vértice e
face. Na segunda, sera feito o uso de uma planificagdo de um cubo para auxiliar a
explicagdo do conceito de superficie plana e area, dizendo a respeito de figuras que
tém duas dimensdes: comprimento (comumente chamada de base) e largura
(comumente chamada de altura). Essa ideia sera vinculada a nogdo de medida
anteriormente vista, sempre reforcando o ato de comparar. Na ultima etapa, sera

apresentada a ideia de volume, explicando que esse calculo é feito apenas para
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figuras que tém trés dimensdes, ou seja, que tém largura, comprimento e altura.
Sera feita a manipulagdo da figura planificada na figura em 3D e a dedugao do
calculo do volume do cubo, sendo atrelado, novamente, a nogao de medida.

Primeiramente, serdo apresentados alguns conceitos e significados de
palavras ja mencionadas, como “Geometria” e “medir”. Apds isso, serdo comentadas
trés unidades de medidas utilizadas no mundo: metro, pé e polegada. Todas essas
serdao comparadas a medida de centimetros, para tornar a explicagdo mais palpavel.
Sera comentado de onde vem cada uma dessas medidas e em quais situagcdes do
dia a dia elas s&do mais utilizadas, também comentando alguns dos paises que as
usam. Com o fim da recapitulagao historica, serao apresentadas pecas feitas com
palitos de madeira de um centimetro, uma polegada (2,54 centimetros), um pé
(30,48 centimetros) para que possa ser dimensionado cada uma dessas medidas
através do tato. Além disso, sera utilizada uma fita métrica para que seja possivel
ilustrar a medida de uma jarda (91,44 centimetros). A dindmica “Medidas Reais” sera
proposta para que sejam comparados as dimensdes do corpo do aluno com as
unidades citadas anteriormente para que constatem se sao iguais.

Para o inicio da segunda etapa, sera entregue uma nova unidade de medida
unitaria — criada pelo grupo — chamada “rem”. Essa unidade de medida sera
apresentada pois foi o tamanho escolhido como base para o material concreto
confeccionado. Ela sera utilizada na medicdo e dedugdo do calculo de area e
volume do cubo. Para que seja possivel realizar as atividades subsequentes, sera
também explicado o que € um quadrado e um cubo, e os elementos que podemos
identificar nesse por meio de um cubo com os elementos aresta e vértice em alto
relevo para serem melhor identificados através do tato.

Para falar do conceito de area e de superficie plana, um quadrado unitario
(com area igual a 1) sera utilizado para introduzir a ideia de que figuras planas tém
largura e comprimento — comumente chamadas de “altura” e “base’,
respectivamente, na Geometria Plana. Serao utilizados dois quadrados para deduzir
como era feito o célculo de suas areas, um de lado igual a 2 rem e area igual a 4
rem? e outro de lado igual a 3 rem e area igual a 9 rem?

Com os materiais em maos, os alunos medirao o lado do primeiro quadrado —
dois — e a area desse — quatro. Sera perguntado se eles conseguem estabelecer
algum tipo de relacédo entre a medida do lado e da area do primeiro quadrado. Em

seguida, sera realizada a mesma atividade com o segundo quadrado — com lado
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igual a trés e area igual a nove, também perguntando sobre a relagdo entre a

medida do lado e a area.

Com isso, sera explicado como a area de um quadrado pode ser calculada:
como o quadrado tem lados de mesma medida, ou seja, sua base e sua altura sao
iguais, pode-se reescrever o calculo de “base vezes altura” como “lado vezes lado”
ou “lado ao quadrado”. Dessa forma, as unidades de medida agora seriam tratadas

de outra maneira quando falamos de area: “unidades ao quadrado”.

A planificagdo do cubo de lado igual a dois sera utilizada para a realizagéo de
uma nova atividade. Ser4a, primeiramente, pedido para que seja medido o lado (ou
aresta) do quadrado (do cubo), com a unidade de medida “rem”. Apds, sera pedido
para calcular a area dessa face. Depois, sera pedido para que a planificagdo seja
explorada para que seja sentido quantos quadrados (faces) tem a planificagéo (o
cubo). Por ultimo, sera perguntado qual a area total dessa planificagao, levando em
consideragao que ela é formada por seis quadrados com area igual a quatro. Sera
esclarecido que o calculo da area total dessa figura pode ser descrito como a
quantidade de quadrados (faces do cubo) multiplicada pela area desses — sendo
encontrado “6 vezes 47, ou seja, “24 rem ao quadrado”. A parte externa da
planificacdo podera ser virada e explorada para que sejam sentidos os 24 quadrados

unitarios que a preenchem.

Na terceira etapa da aula, sera introduzida a ideia de volume. Um cubo
unitario foi utilizado para introduzir a ideia de que figuras tridimensionais tém largura,
comprimento e altura. Serdo utilizados dois cubos para deduzir como era feito o
calculo de seus volumes, um de aresta igual a 2 rem e volume igual a 8 rem? e outro

de aresta igual a 3 rem e volume igual a 27 rem?.

Com os materiais em maos, os alunos medirdo a aresta do primeiro cubo —
dois — e o0 volume desse — oito. Sera perguntado se eles conseguem estabelecer
algum tipo de relagado entre a medida da aresta e do volume do primeiro cubo. Em
seguida, sera realizada a mesma atividade com o segundo cubo — com aresta igual
a trés e volume igual a vinte e sete. Novamente sera perguntado se é possivel

estabelecer alguma relagao entre a medida da aresta e o volume.

Apos, sera explicado como o volume de um cubo pode ser calculado:

‘comprimento vezes largura vezes altura” ou “a multiplicacdo da area da base pela
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altura”. Como o cubo tem arestas de mesma medida, pode-se reescrever esse
célculo por “lado vezes lado vezes lado” ou “lado ao cubo” ou “aresta ao cubo”.
Dessa forma, as unidades de medida agora serao tratadas de outra maneira quando

se fala de volume: “unidades cubicas”. Finalmente, a aula sera encerrada.

3.2.2 Experimentagao da sequéncia didatica na turma regular

A sequéncia didatica foi elaborada visando a aplicagdo em uma turma regular
dos Anos Finais do Ensino Fundamental onde estivessem matriculados alunos com
deficiéncia visual. Por conta do cronograma estipulado, teve que ser aplicada a
apenas um aluno com baixa visdo do 7°. ano do Ensino Fundamental de um Colégio
Estadual em Campos dos Goytacazes. Da mesma forma, porém, foi seguido o
planejamento previamente feito e testado, a fim de avaliar a efetividade deste. A aula
foi realizada no dia 21 de fevereiro de 2025, sexta-feira, as 13h e teve duracao de 40
minutos. Estavam presentes as trés integrantes do grupo, a professora orientadora
do trabalho e a mediadora do aluno.

A aula foi dividida em trés etapas principais, onde foram abordados os
seguintes assuntos: medigdo, area e volume. Na primeira etapa, foi dada uma
explicacdo da origem grega da palavra “Geometria” — onde “geo” significa “terra” e
“‘metria”, “medir” —, e 0 que significa a palavra “medir’, que foi atrelada ao sentido de
“‘comparar tamanhos”. Também foi explicado o que € um quadrado e cubo e quais
elementos podem ser identificados — sendo esses lado, aresta, vértice e face. Na
segunda, foi feito o uso de quadrados para auxiliar a explicagdo do conceito de
superficie plana e area, dizendo a respeito de figuras que tém duas dimensdes:
comprimento (comumente chamada de base) e largura (comumente chamada de
altura). Essa ideia foi vinculada a nogcédo de medida anteriormente vista, sempre
reforcando o ato de comparar. Na ultima etapa, foi apresentada a ideia de volume,
explicando que esse calculo é feito apenas para figuras que tém trés dimensdes, ou
seja, que tém largura, comprimento e altura, sendo para isso utilizado um cubo. Foi
feita a manipulagdo da figura planificada na figura em 3D e a dedugao do célculo do
volume do cubo, sendo atrelado, novamente, a nogao de medida.

Primeiramente, foi perguntado ao aluno se ele ja havia tido aulas de

Geometria, foi respondido que ndo. Foram apresentados alguns conceitos e
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significados de palavras ja mencionadas, como a origem grega da palavra
“‘Geometria”, onde “geo” significa “terra” e “metria”, “medir’. Apds isso, foi
questionado como poderia ser definido o conceito de medir, o que foi proposto como
‘o ato de comparar tamanhos”. Como exemplo, foi citado a altura de uma garrafa
que teria vinte centimetros, onde seu tamanho é comparado a unidade de medida de
centimetro e foi possivel quantificar vinte partes desse. Depois, foi trazido um
contexto histoérico (Filho, 2013) de onde vem essa unidade de medida, onde foi
explicado que, anteriormente, a unidade de medida de metro ndo existia. Nos
primeiros registros — datados do século Xll, na Inglaterra —, as unidades de medida
eram feitas de acordo com partes do corpo do monarca da época, utilizando o pé, a
mao, o tamanho do polegar e a distancia entre a ponta do nariz e o polegar quando
o brago esta lateral e horizontalmente estendido — sendo as medidas de pé, palmo,
polegada e jarda, respectivamente. Em consequéncia, quando um sucessor assumia
o trono, essas medidas deviam ser atualizadas, fazendo com que houvesse a
necessidade de conversdao. Além disso, a comercializacdo entre reinos também
necessitava de conversao, por conta dos diferentes monarcas e suas diferentes
medidas.

No fim do século XVIIl, com a intensificacdo do comércio, os cientistas
franceses, juntamente dos ingleses, apresentaram em 1799 a unidade de medida do
metro, definida pela distancia entre o Polo Sul da Terra e o Polo Norte dividida por
quatro, e depois por dez milhdes. Visando uma maior praticidade, algumas barras
finas de platina — material que dificilmente se deforma ou desgasta — foram criadas a
fim de que servissem para consultas — chamadas de “metro de arquivo” existentes
até hoje. Apesar da criacdo, outras unidades de medida ainda eram utilizadas, fato
que fez com que a Franca proibisse a utilizagdo dessas, em 1840. Essa atitude
também foi adotada pelo Brasil, em 1862, quando Dom Pedro Il decretou que o
sistema métrico francés deveria ser exclusivamente utilizado em territério nacional.
Em 1875, ocorreu a “Convengao do Metro”, onde o Brasil e outros 17 paises
assinaram um acordo que visava a padronizagcao do sistema de medida entre esses
paises. E hoje, o Sistema Internacional de Unidades (SI) tem o metro como unidade
de medida de comprimento oficial. Apesar disso, ainda sao utilizadas as medidas de
jardas, pés e polegadas, sem a adocdo do SI, por paises da Asia — como Myanmar

—, da Africa — como Libéria —, e das Américas — como Estados Unidos.



27

Com o fim da recapitulacédo histérica, foram apresentadas pecgas feitas com
palitos de madeira de: um centimetro, uma polegada (2,54 centimetros), um pé
(30,48 centimetros) para que pudesse ser dimensionado cada uma dessas medidas
através do tato. Além disso, foi utilizada uma fita métrica para que fosse possivel
ilustrar a medida de uma jarda (91,44 centimetros). A dindmica “Medidas Reais”
(Figura 15) foi proposta para que fossem comparados as dimensdes do corpo do

aluno com as unidades citadas anteriormente para que constatasse se eram iguais.

Figura 15 - Medida de uma jarda sendo medida com o auxilio de uma fita métrica na
dindmica “Medidas Reais”.

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Para o inicio da segunda etapa, foi entregue uma nova unidade de medida
unitaria — criada pelo grupo — chamada “rem”. Essa unidade de medida foi
apresentada pois foi o tamanho escolhido como base para o material concreto
confeccionado (Figura 16). Ela foi utilizada na medicao e deducao do calculo de area
e volume do cubo. Para que fosse possivel realizar as atividades subsequentes, foi
também explicado o que € um quadrado e um cubo, e os elementos que podemos
identificar nesse por meio de um cubo com os elementos aresta e vértice em alto

relevo para serem melhor identificados através do tato.
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Figura 16 - A esquerda: cubo unitario com volume igual a 1 rem, quadrado unitario
com area igual a 1 rem e a medida linear de 1 rem; a direita: aluno manipulando cubo
unitario com elementos em alto relevo.

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Para falar do conceito de area e de superficie plana, um quadrado unitario
(com area igual a 1) foi utilizado para introduzir a ideia de que figuras planas tém
largura e comprimento — comumente chamadas de “altura” e “base’,
respectivamente, na Geometria Plana. Foram utilizados dois quadrados para deduzir

como era feito o calculo de suas areas (Figura 17):

Figura 17 - A esquerda, aluno manipulando quadrado de lado igual a 2 rem e area
igual a 4 rem?; a direita, aluno manipulando quadrado de lado igual a 3 rem e area igual a 9
rem-.

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Com os materiais em maos, o aluno mediu o lado do primeiro quadrado — dois
— e a area desse — quatro. Foi perguntado ao aluno se ele conseguia estabelecer
algum tipo de relacéo entre a medida do lado e da area do primeiro quadrado, sendo
a resposta a constatagcdo de que “botou mais dois”. Em seguida, foi realizada a

mesma atividade com o segundo quadrado — com lado igual a trés e area igual a
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nove. Quando foi perguntado se o aluno conseguia estabelecer algum tipo de
relacdo entre a medida do lado e da area do novo quadrado, a resposta foi que nao.

Com isso, foi explicado como a area de um quadrado pode ser calculada:
como o quadrado tem lados de mesma medida, ou seja, sua base e sua altura sdo
iguais, pode-se reescrever o calculo de “base vezes altura” como “lado vezes lado”
ou “lado ao quadrado”. Dessa forma, as unidades de medida agora seriam tratadas
de outra maneira quando falamos de area: “unidades ao quadrado”.

A planificagdo do cubo (Figura 18) foi utilizada para a realizagdo de uma nova
atividade. Foi, primeiramente, pedido para que fosse medido o lado (ou aresta) do
quadrado (do cubo), com a unidade de medida “rem” — a resposta foi dois. Apds, foi
pedido para calcular a area dessa face — a resposta foi quatro. Depois, foi pedido
para que a planificacdo fosse explorada para que fosse sentido quantos quadrados

(faces) tem a planificagcdo (o cubo).

Figura 18 - A esquerda, aluno medindo aresta de um cubo de aresta igual a 2 rem; &

direita, planificacdo de um cubo de aresta igual a 2 e com area total de 24 rem?.
~ TS

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Por ultimo, foi perguntado qual a area total dessa planificagao, levando em
consideracao que ela era formada por seis quadrados com area igual a quatro,
porém o aluno sentiu dificuldade em realizar o calculo mental, entdo foi pedido para
que fosse contados quantos quadrados unitarios havia nessa planificagao, sendo a
resposta “vinte e quatro”. Foi esclarecido que o calculo da area total dessa figura
pode ser descrito como a quantidade de quadrados (faces do cubo) multiplicada pela
area desses — sendo encontrado “6 vezes 4”, ou seja, “24 rem ao quadrado”.

Na terceira etapa da aula, foi introduzida a ideia de volume. Um cubo unitario

foi utilizado para introduzir a ideia de que figuras tridimensionais tém largura,
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comprimento e altura. Foram utilizados dois cubos para deduzir como era feito o

célculo de seus volumes (Figura 19):

Figura 19 - A esquerda: aluno manipulando cubo de aresta igual a 2 rem e volume
igual a 8 rem?; & direita: aluno manipulando cubo de aresta igual a 3 rem e volume igual a 27
3
rem>.

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Com os materiais em sua frente, o aluno mediu a aresta do primeiro cubo —
dois — e o volume desse — oito. Foi perguntado ao aluno se ele conseguia
estabelecer algum tipo de relagédo entre a medida da aresta e do volume do primeiro
cubo, foi respondido que “aumentou”. Em seguida, foi realizada a mesma atividade
com o segundo cubo — com aresta igual a trés e volume igual a vinte e sete. Quando
foi perguntado se o aluno conseguia estabelecer algum tipo de relagdo entre a
medida da aresta e do volume do novo cubo, a resposta foi novamente “aumentou”.

Apods, foi explicado como o volume de um cubo pode ser calculado:
“‘comprimento vezes largura vezes altura” ou “a multiplicacdo da area da base pela
altura”. Como o cubo tem arestas de mesma medida, pode-se reescrever esse
calculo por “lado vezes lado vezes lado” ou “lado ao cubo” ou “aresta ao cubo”.
Dessa forma, as unidades de medida agora serao tratadas de outra maneira quando
se fala de volume: “unidades cubicas”. Finalmente, a aula foi encerrada.

ApOs a realizagédo da aula, foram feitas algumas perguntas ao aluno a fim de
conhecer um pouco de sua vivéncia no ambito escolar. Como ja havia sido dito, o
aluno nao teve aulas de Geometria. Mesmo assim, disse que gosta de Matematica e
que gosta das aulas, apesar de nunca ter tido contato com materiais tateis. Quando
questionado sobre a efetividade do material para o auxilio da explicagdo, foi

respondido que o material “ajudou muito”. Por se tratar de um aluno com baixa
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visdo, foi também questionado se as cores chamativas do material ajudavam na
percepcgao, o que foi respondido que sim, disse que gostou da aula e que “entendeu
tudo”. Por fim, o grupo agradeceu a participagao do aluno.

Durante a aula, foi percebido uma grande timidez por parte do aluno, que
muitas vezes preferia fazer os humerais com os dedos ao invés de verbaliza-los, ou
quando demonstrava dificuldade em algum questionamento, apenas permanecia em
siléncio, mesmo com outras pessoas incentivando-o. Constatou-se que quando as
perguntas se iniciavam com “vocé pode”, “vocé consegue” ou “vocé acha”, o aluno
sentia mais dificuldade em expressar sua opinido, mas quando a mesma pergunta
era reformulada de forma mais objetiva, como “quanto €”, o aluno respondia mais
rapidamente. Pelas percep¢des dos integrantes do projeto, isso pode ser reflexo da
falta de comunicagao e interagdo que as pessoas com deficiéncia podem enfrentar
em sociedade — em algumas situag¢des, os tutores acabam por respondendo por
eles, ou as pessoas nem ao menos se referem a eles quando querem saber algo,
como se nem estivessem presentes.

Recomenda-se que a sequéncia seja aplicada em uma turma regular dividida
em grupos, para que os alunos cooperem e possam interagir entre si, a fim de
desenvolverem hipoteses para os calculos previamente a deducao desses. Seria
utilizado um kit de material — trés unidades de medida lineares, um quadrado
unitario, um quadrado e um cubo de lado igual a dois, um quadrado e um cubo de
lado igual a trés, vinte e sete cubos unitarios e um cubo com elementos em alto
relevo — para cada grupo, recomendado que sejam até seis estudantes. A medida
base para o material equivale a 5,5 centimetros, podendo ser adaptada de acordo

com a necessidade dos discentes.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Em geral, as integrantes do grupo perceberam grande amadurecimento
durante os trés periodos do LEAMAT. Inicialmente, foi desafiador imaginar
sequéncias didaticas que tivessem temas relevantes, que despertam o interesse dos
alunos, além de uma aula interativa, fora do modelo expositivo normalmente
vivenciado em sala durante todo o ano letivo. Porém, com o auxilio dos orientadores,
novas ideias surgiram e para cada linha de pesquisa foi proposta uma aula diferente,
onde a principal preocupacao era o aluno.

No LEAMAT Il, a preparacdo dos materiais se tornou prioridade para que
pudesse ser realizado um teste com a turma, o que preocupou as participantes para
que pudessem ser apresentados itens com qualidade de conteudo (como apostilas e
slides) ou durabilidade (como materiais concretos). Além disso, o nervosismo de dar
uma aula para outros alunos foi um fato importante de ser trabalhado no grupo.

No terceiro e ultimo semestre do trabalho, a interagdo e seguranga do grupo
ja estava melhor desenvolvida, e no momento da experimentagdo na educagao
basica em uma turma do ensino regular, foi importante manter o controle de algumas
situagbes que nao sairam como previsto, apesar de terem sido consideradas
anteriormente como possiveis contratempos.

Durante o LEAMAT |, foram trabalhados diversos textos com a turma, e a
escolha do tema foi feita através da discussdo com a orientadora de possiveis outras
abordagens, como envolvendo a circunferéncia trigonométrica e a dedugdo do
volume de uma piramide ser a ter¢a parte do volume de um prisma. Mas com base
em outras ideias discutidas, o grupo se sentiu motivado a elaborar uma sequéncia
voltada a reconhecer os elementos de um cubo e deduzir as férmulas de area e
volume deste sdélido, que se tornou parte do objetivo final.

Durante a elaboragcdo da sequéncia didatica, foi pensada uma maneira de
como fazer com que esse assunto fosse tratado com maior clareza para os alunos
com deficiéncia visual, optando por materiais tateis e concretos, que pudessem ser
manipulados a fim de facilitar a deducao e a construcao de ideias. A fim de introduzir
o tema da aula, foi definida uma parte inicial reservada para uma contextualizacao
histérica. A sequéncia passa por medida linear, area e volume e o publico foi
definido como o 8° ano do Ensino Fundamental, podendo ser a sequéncia ser
aplicada para introduzir a ideia de area e volume no 7°. ano e relembrar ou deduzir
as formulas durante 9°. ano, nao necessariamente para aluno com deficiéncia visual.
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Quanto ao momento da aplicagao da sequéncia didatica, foi possivel destacar
pontos positivos — como a interagdo constante do aluno — e negativos — como a
dificuldade da realizagdo do calculo mental. Mesmo assim, foi importante manter o
controle da situagdo quando aconteceram alguns imprevistos. A elaboragao foi feita
pensando em cenarios adversos a fim de facilitar modificagées. Foi constatado a
importancia da mobilidade da sequéncia didatica, a fim de se adaptar da melhor
maneira as possiveis intercorréncias que possam vir a ocorrer.

Para futuros trabalhos, & imprescindivel pelo grupo fazer um diagndstico
prévio com a turma escolhida para a aplicagao, além de fazer um planejamento para
que possam ser previstos possiveis contratempos ou dificuldades dos alunos, para
que a aula possa ser compativel com o perfil da turma. A introdugéo algébrica € um
tema muito rico e que pode ser abordado de diversas maneiras, e é fortemente
recomendado pelo grupo que o desenvolvimento de novos projetos recorram a
sequéncias mais interativas em detrimento das expositivas.
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