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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa referente a abordagem do
Movimento da Matematica Moderna nas escolas de Campos dos Goytacazes,
analisando entrevistas de professores da cidade que lecionaram na época do
movimento e um documento do programa do Liceu de Humanidades de Campos
também da época. Para tal foi feito um apanhado histérico de alguns movimentos
que antecederam o Movimento da Matematica Moderna e o seu surgimento e
implantagdo no Brasil, dando assim embasamento ao levantamento dos dados
referentes a implantagdo do movimento na cidade.

Palavras-chaves: Movimento da Matematica Moderna em Campos. Curriculo de
Matematica. Histéria da Educacao Matematica em Campos.



ABSTRACT

This work presents results from a research concerning the Modern Mathematics
Movement approach at schools in Campos dos Goytacazes city. In order to achieve
such results it was necessary to analyze not only teachers’ interviews but also
Mathematics plans that were in effect at that time. It was also done a historical
summary of some movements which preceded the Modern Mathematics Movement.
The summary includes the beginning and introduction of the movement in Brasil too.
Key-words: Modern Mathematics Movement in Campos. Mathematics Curriculum.
Mathematics Education History in Campos.
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INTRODUCAO

Matematica € a unica ciéncia que sofreu poucas alteragdes ao longo dos anos
e que, em todo o planeta, utiliza a mesma linguagem. E preciso repensar uma
Matematica que proporcione uma intensa relagdo entre o cotidiano e a teoria,
construindo no aluno a capacidade de aprender o conteudo de acordo com sua
realidade.

Embasados nisto, nosso interesse pelo assunto se iniciou a partir de uma aula
da disciplina no préprio curso de Licenciatura em Matematica, com o comentario da
professora sobre o lancamento do primeiro satélite artificial do mundo, na Russia, o
que acirrou a disputa tecnolégica com os Estados Unidos e teria sido um dos
impulsos para que houvesse uma reforma curricular no ensino da Matematica, que
ficou conhecido como o Movimento da Matematica Moderna. Em decorréncia deste
fato, surgiu o interesse pela histéria da Educacdo Matematica e, em particular, pelo

movimento.

A Matematica Moderna nasceu como um movimento educacional inscrito
numa politica de modernizagdo econdmica e foi posta na linha de frente por
se considerar que, juntamente com a area de Ciéncias Naturais, ela se
constituia via de acesso privilegiada para o pensamento cientifico e
tecnolégico (PARAMETROS  CURRICULARES NACIONAIS DE
MATEMATICA, 1997, p. 21).

Com o estudo dessa parte da historia do ensino de Matematica, busca-se
contribuir com um campo de pesquisa que vem crescendo por sua importancia para
a formacao do professor e também para a preservacao da memoria e da histéria da
educacao brasileira pois como afirma Hobsbawm (1995), a missao dos historiadores
€ lembrar o que os outros esquecem.

Conforme Burigo (2006), para compreender o alcance de um movimento é
preciso investigar o contexto de sua emergéncia, os interesses e motivacées de
seus protagonistas, as forcas que o apoiaram ou se opuseram a ele, o que
pretendiam e o que péde ou ndo modificar.

Para isso, julga-se importante recorrer a Histéria, para buscar informacoes
que possibilitariam conhecer como se desenvolveram as praticas escolares de
ensino que ocorreram no interior das escolas, no periodo do Movimento da

Matematica Moderna e as possiveis contribuicoes a Matematica de hoje.
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E Valente (2006) afirma que sem que tenhamos estabelecido as bases da
heranca deixada pelo Movimento da Matematica Moderna nas praticas pedagdgicas
de docentes desta area, a Didatica da Matematica ndo obteria sentido. “E preciso
aprofundar a reflexdao sobre reformas de ontem para melhor conduzir processos de
mudancas hoje”.

O objetivo geral desse trabalho é tracar um panorama das principais
mudancas ocorridas no ensino da Mateméatica escolar causadas pelo Movimento da
Matematica Moderna em Campos dos Goytacazes e de que forma elas
influenciaram o ensino de hoje. Com isso proporcionar aos futuros professores
instrumentos histéricos para a construgdo do conhecimento e a compreensao do
Movimento como uma reforma profunda e como até hoje sentimos o seu efeito.

O presente trabalho foi realizado com uma analise de livros, artigos de
revistas, pesquisas na internet, visitas a escolas, a Faculdade de Filosofia de
Campos dos Goytacazes, bem como coleta e analise de depoimentos concedidos
através de entrevistas, por professores de Campos dos Goytacazes que estavam
vivenciando o movimento na época.

Neste trabalho, o capitulo | esta apresentando o século XX como uma época
de grandes transformacdes. Transformacdes estas que nao deixaram de fora o
campo da Educacao.

Veremos ainda que o ensino da Matematica foi de suma importancia para dar
continuidade ao desenvolvimento industrial iniciado no século XVII e para o avanco
cientifico e tecnologico.

O capitulo Il mostra as primeiras experiéncias de mudancas curriculares e a
insercdo das propostas do movimento modernizador no Brasil e seus primeiros
defensores.

No capitulo Ill, apresentamos o Movimento da Matematica Moderna em
Campos dos Goytacazes e, para isto, este € compreendido pela anélise do Relatorio
do Desenvolvimento do Programa de Matematica do Colégio Estadual Liceu de
Humanidades de Campos, pensamentos que se manifestam através do discurso de
professores de Ensino Fundamental e Médio que vivenciaram o Movimento da
Matematica Moderna no municipio de Campos dos Goytacazes.

Para a realizacdo deste trabalho, foi utilizada, como coleta de dados, a

entrevista semi-estruturada.
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Através desta, consultaram-se quatro professores que lecionaram no
municipio durante ou logo apoés a implantacado do movimento. Sao eles: Conceicao
de Maria Barreto Machado, Eunice dos Santos Siqueira, Luciano D’Angelo Carneiro
e Rosa Maria Andrade Esquef, e que se dispuseram a dar seus depoimentos sobre o
tema Movimento da Matematica Moderna, autorizando-nos a grava-los.

As professoras Concei¢dao, Eunice e Rosa, por preferéncia, responderam
antecipadamente o questionario da entrevista (Anexo 2), e acrescentaram o que
julgaram importante em gravacao.

Além disso, podem ser encontrados: um pouco da histéria do primeiro curso
de Licenciatura em Matematica da cidade em questdo e a analise dos principais
livros didaticos, utilizados durante o movimento pelos professores de Campos.
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CAPITULO 1
A ORIGEM DO MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA

1.1 ANTECEDENTES DO MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA E SUA
ORIGEM

A Matematica foi a primeira das disciplinas escolares a provocar um
movimento internacional de reformulacdo curricular. Ja& se identificavam na
Antigliidade preocupagdes com o ensino desta disciplina, particularmente na
Republica VII de Platao (D’ AMBROSIO, 1993 p. 9).

Porém, ainda segundo D’ Ambrosio (1993), a importancia da Matematica foi
efetivamente firmada no sistema escolar com o avanco da ciéncia moderna e da
tecnologia, sobretudo a partir do século XVIl, quando comecavam a surgir novas
técnicas de producao de mercadorias e invencées de maquinas, que caracterizavam
a situacao histérica chamada Revolugédo Industrial. Com a necessidade do avango
no processo de industrializacdo, a Matematica ganhou um importante espagco na
educacgao quando atingiu a modernidade européia.

As preocupacdes com o ensino da disciplina tiveram grande impulso gracgas,
principalmente, a obra de Felix Klein (1849-1925), um eminente matematico aleméao,
consagrado por suas pesquisas em areas abstratas de trabalho. Klein iniciou um
movimento de reformulacao curricular, propondo-se a desenvolver um curriculo de
Matematica Moderna, incorporando os avangos da época.

Klein defendeu a integracédo de varias modalidades de escolas superiores na
Alemanha, com o objetivo de incentivar as ciéncias e a industria e viu na Matematica
Aplicada o elemento essencial para isso. O seu esforco foi devido também ao fato de
perceber a importancia da industrializacdo. Ele pregou uma preparacao uniforme de
Matematica nas escolas secundarias para que em todas as modalidades fosse
permitido um elevado nivel de estudos matematicos nas escolas superiores.

O curso de Klein foi publicado em forma de um livro que se tornou classico,
no qual a Matematica Elementar é tratada de um ponto de vista mais avangado. O
professor D’ Ambrdsio comenta sobre esse assunto:
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[...] Felix Klein percebe que as possibilidades industriais da Alemanha, que
ha pouco havia sido organizada como uma nacdo, dependiam de uma
renovagao da educagdo secundaria, sobretudo modernizando o ensino da
matematica. Essa modernizacdo incluia os avangos recentes, sobretudo
incluindo vetores e determinantes e um tratamento menos formal da
geometria euclidiana. Sua orientagé@o levava a uma matematica com vistas a
aplicagdes. Seu livro Matematica Elementar de um ponto de vista avangado
marcou época e poder-se-ia dizer que representa o inicio da moderna
educagao matematica (D’ AMBROSIO, 2004, p. 53).

Pesquisadores matematicos de grande importancia foram estimulados pela
crise e conflitos de opinides sobre as reformas na Educacao a se interessarem pelo
ensino da Matematica.

Conforme D’ Ambrosio, na transi¢cdo do século XIX para o século XX, houve a
realizacdo do Primeiro Congresso Matematico Internacional em Chicago, 1893, e,
em 1900, o Segundo Congresso Matematico Internacional em Paris. Neste
congresso, foi dada uma atencao especial a Davi Hilbert, que apresentou uma lista
de 23 problemas em que ele afirmava que seria a principal preocupacdo dos
matematicos no século XX.

Em 1902, o respeitado matematico americano Eliakim H. Moore (1862-1932),
que resolvera escrever sobre educagao, propés em um artigo um novo programa.
Este incluia um sistema de instrucao integrada em Matematica e Fisica, com o
objetivo de desenvolver ao maximo o espirito de pesquisa, conduzindo a apreciacao,
tanto tedrica como pratica, dos métodos fundamentais da ciéncia.

Influenciados pelas teorias de Felix Klein, o casal Grace C. Young (1868-
1944) e William H. Young (1863-1942) escreveram The Theory of Sets of Points, o
primeiro texto abrangente sobre Teoria dos Conjuntos e suas aplicacées a teoria das
fungdes, que aparecera na Inglaterra em 1906. Grace C. Young havia sido aluna de
Felix Klein na escola de Goéttingen, que permaneceu uma poténcia no mundo da
Matematica até ser praticamente destruida com a ascensdo do nazismo (EVES,
1995, p.608 a 609).

Apos vérias tentativas isoladas de se obter uma reforma no ensino, passaram
a ser organizados varios grupos de estudo a partir de 1908 em Roma, quando no
Congresso Internacional de Matematica foi instituida a Comissao Internacional de
Ensino em Matematica (Commission Internationale de L’ Enseignement
Mathématique), a CIEM, também conhecida pela sigla IMUK, de Internationale
Mathematishe Unterrichts Kommission, precursora da atual Comissao Internacional

de Instrugdo Matematica (ICMI). Dai surgiu o primeiro Movimento Modernizador, que
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teve Felix Klein como maior defensor. Apés a criacdo da IMUK/CIEM, comecgou a

busca de espaco adequado para a Educagao Matematica (D’ AMBROSIO, 1993).

1.2 O SECULO XX E O MOVIMENTO BOURBAKI

O século XX sera lembrado como o século das grandes transformacoes.
Essas mudancas ocorreram também no campo da Educacéo, na relacdo professor-
aluno, com o uso dos computadores como recurso didatico, na educacgao a distancia,
entre outras. Quanto ao ensino da Matematica, em especial, algumas reformas
modificaram a visao que se tinha até entao da disciplina.

Um dos fenbmenos mais caracteristicos do século XX é a destruicdo dos
mecanismos sociais que nos vinculam as geragdes passadas. Os jovens
parecem crescer como se vivessem numa espécie de presente continuo,
sem querer se relacionar com o passado publico da época em que vivem
(HOBSBAWM, 1995, p.13).

Segundo Boyer (1996, p.438), a Matematica do século XX foi marcada pela
énfase na abstracdo e preocupacdao com a analise de grandes esquemas. Essa
caracteristica ficou mais clara com o aparecimento de uma obra chamada Eléments
de Mathématique, assinada por Nicolas Bourbaki, matematico que se coloca entre
os mais influentes daquele século. Na realidade este nome grego que apareceu nas
paginas de titulos de varias duzias de volumes dessa obra que ainda prossegue, é
um pseudbnimo adotado por um grupo de matematicos quase exclusivamente
franceses que, em 1928, formaram uma espécie de sociedade secreta anbnima,
onde se encontravam para debater e apresentar a evolucdo da Matematica. Dentre
eles estavam André Weil e Jean Dieudonné que foram considerados os dois lideres
mais ativos. Nicolas Bourbaki elaborou a obra Elementos de Matematica de modo
coerente e impecavelmente rigoroso que teve em 1939 a publicacdo do primeiro
volume.

O trigésimo primeiro volume de Elementos de Matematica apareceu em
1965 e até hoje a obra ndao completou o que se conhece como Parte I, Les
structures fundamentales de l'analyse, abordando os principais assuntos da

Matematica, contendo meia dulzia de subtitulos:
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Teoria dos Conjuntos;

Algebra;

Topologia Geral;

Funcbes de Variavel Real;
Espacos Vetoriais Topologicos;

2L

Integracao.

Ainda segundo Boyer (1996, p.438), os trabalhos de Bourbaki
caracterizavam—se por uma adesdo completa ao tratamento axiomatico e a uma
forma abstrata e geral, retratando uma estrutura légica. O objetivo era que a énfase
em estrutura levasse a consideravel economia de pensamento.

Houve uma preocupacao por parte dos matematicos conservadores, que aqui
se podem entender como romanticos, com o risco de a disciplina adquirir uma
formalidade baseada no logicismo.

Entretanto, Eves (1995, p.690) afirma que essa abstracdo e preocupacao
crescente com a analise das estruturas, que sdo duas das principais caracteristicas
da Matematica do século XX, despertaram as atencdes de interessados em ensino
da Matematica, em meados do referido século. Muitos destes viram que adaptar tais
caracteristicas ao ensino da Matematica seria oportuno e logo surgiram grupos
interessados em “modernizar” a Matematica Escolar, dando origem a Matematica
Moderna.

Apesar do esforgo de Felix Klein, um dos pioneiros na busca de algumas
mudancas no ensino da Matematica, as pesquisas para a modernizacao do curriculo
escolar dariam um salto significativo a partir de um acontecimento que marcou a
histéria da Educagdo Matematica: O Movimento da Matematica Moderna que
provocou mudancas significativas nas praticas escolares nas décadas de 1960 e
1970.

No curriculo escolar tradicional, os alunos aprendiam apenas por
memorizacao, através de regras. Ao resolverem os problemas mecanicamente nao
atentavam para os processos légicos, gerando um problema que tinha como
solugdo: a quantidade excessiva de exercicios, para que assim ocorresse o
processo de aprendizagem, quando estes problemas envolviam um assunto

demasiadamente complicado.
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Segundo Kline (1976, p.42), os que defendiam a Matematica Moderna
alegavam que, quando se ensina o processo l6gico da matéria encontrado em um
problema, os alunos nao tém mais que “decorar”.

Com base nisto, o objetivo principal da Matematica Moderna era superar a
defasagem existente entre 0 ensino das escolas secundarias e as necessidades
técnicas mais recentes. Estudos experimentais realizados por psicologos
americanos e europeus sobre o0 modo como as criangcas aprendiam a Matematica
nao apresentaram resultados satisfatorios, pois 0 ensino deveria ser mais voltado
para a aplicacdao no desenvolvimento industrial e dos novos modos de producao
capitalista. A suposta falta de interesse pela Matematica por parte dos estudantes e
a dificuldade em aprendé-la seriam as principais justificativas.

Para o matematico americano Morris Kline (1976, p.32), no principio da
década de 1950, ou até mesmo um pouco antes, o ensino de Matematica estava
passando sua pior crise. Adultos com razoavel grau de instrucdo pouco haviam
retido do que lhes fora ensinado. A visdo que o0s jovens tinham da disciplina era
muito ruim e ndo sabiam realizar operacdes simples de fracoes.

Porém, apesar dessa evidente defasagem no ensino da Matematica, o fator
impulsionador para um novo rumo no curriculo ou programas surgiu nos EUA com a
descoberta dos militares, quando este pais entrou na segunda guerra mundial, de
que os homens eram deficientes em Matematica. O governo norte-americano
percebeu déficit em Matematica perante a tecnologia de seus opositores quando, em
outubro de 1957 os russos enviaram ao espaco o0 Sputnik, o primeiro satélite artificial
da Terra.

Segundo Kline (1976, p.33), o governo americano investiu financeiramente na
mudanca do ensino da Matematica nos EUA. Buscava uma reforma no ensino que
permitisse ao estudante a familiarizacdo, o mais cedo possivel em sua escolaridade,
com o que houvesse de mais avancado no campo cientifico. “Talvez seja
coincidéncia, mas nessa ocasiao muitos grupos decidiram entrar no negécio de criar
um novo curriculo.”

Os que buscavam a reforma concentraram-se na mudanga do curriculo, pois
acreditavam que o ensino de Matematica teria sucesso com a mudanca deste. E

como afirma D’ Ambrdsio:
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[...] Objetivos foram revistos e em fungao dessa revisdo, resultante de uma
grande mudancga do conceito de escolaridade, forgcada por pressdes sociais
e politicas, no caso a necessidade de melhor equipar jovens dos paises
desenvolvidos para um processo de industrializacdo e alta tecnologia muito
rapido, ocorreu a procura de uma metodologia adequada, e verificou-se ai a
rejeicdo de alguns métodos tradicionais de ensino, que de maneira alguma
poderiam funcionar com os conteudos tipicos dos curriculos inovados de
Ciéncias e de Matematica Moderna. (D’AMBROSIO, 1986, p.45).

A junta examinadora de admissdo ao colégio, que era responsavel por
preparar 0os exames, criou sua prépria Comissdao de Matematica e entre os anos de
1955 e 1959 e por muitos anos depois, divulgava em todo pais o0 seu programa,
resultado da busca por um novo curriculo.

Nesse periodo, as propostas de renovagao curricular ganharam visibilidade

em varios paises da Europa e nos Estados Unidos.
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CAPITULO 2

ANTECEDENTES DO MOVIMENTO DA MATEMATICA NO BRASIL E A SUA
CHEGADA AO PAIS

Apés varias reformas pedagdgicas empreendidas isoladamente em diversos
estados do Brasil, a partir da década de 30, a educagao passou a despertar maior
atencao.

Em 1930, foi criado o ministério da Educacdo e Saude, 6rgao fundamental
para o planejamento e execucdo das reformas em &ambito nacional e para a
estruturacao da universidade (ARANHA,1996, p.200).

Ao assumir o Ministério da Educacao e Saude, Francisco Campos iniciou a
primeira reforma pedagogica nacional em seus diversos decretos em 1931 e 1932,
sendo esta reforma o primeiro movimento renovador do pais e como afirma
Romanelli,(1978,p.131).

[...] Efetivamente, credita-se-lhe, entre outros méritos, o de haver dado uma
estrutura orgénica ao ensino secundario, comercial e superior. Era a
primeira vez que uma reforma atingia profundamente a estrutura do ensino
e, 0 que é importante, era pela primeira vez imposta a todo territorio
nacional. Era, pois, o inicio de uma ag¢do mais objetiva do Estado em
relacdo a educacéo. [...]

Segundo Aranha(1996), com a crise do modelo agroexportador e o
delineamento do modelo nacional desenvolvimentista com base na industrializacao,
eram exigidas uma melhor escolarizacao e pessoas mais preparadas.

Embora poucas universidades ja existissem no Brasil, resultantes de
agregacbes de faculdades, a década de 30 foi importante para a criagdo e
organizagdo das universidades. Os decretos de Francisco Campos imprimiram uma
maior autonomia didatica e administrativa ao interesse pela pesquisa e difusdo da
cultura (ARANHA,1996, p.201).

Em 1934, foi criada a Universidade de Sao Paulo, seguindo as normas do
decreto 19.251, de 11 de abril de 1931, que instituiu o Estatuto das Universidades
Brasileiras. Foram criadas as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, com os
primeiros cursos de licenciatura. Objetivando a formacao de professores para o
magistério ginasial (na estrutura de hoje, 6°. ao 9°. ano do Ensino Fundamental) e
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colegial (hoje denominado Ensino Médio) e a realizagdo da pesquisa (ROMANELLI,
1978, p.132).

No ano seguinte, foi criada a Universidade do Distrito Federal, caracterizada
por nao ter as trés faculdades tradicionais (Direito, Engenharia e Medicina) e ter uma
Faculdade de Educacdo, onde se situava o Instituto de Educacdo. Sendo o
responsavel por sua criagdo o pedagogo e secretario de Educacdo do Distrito
Federal, Anisio Teixeira, e esta universidade, em 1937, foi transformada em
Universidade do Brasil (ROMANELLI, 1978, p.133).

Segundo D’ Ambrésio (2004), nestas instituicdes iniciou-se a formacéo dos
primeiros pesquisadores modernos de Matematica.

A formacao do magistério teve um grande avangco com a mudanca ocorrida
nas escolas secundarias existentes. “E os alunos que se formavam na Faculdade de
Filosofia de Sao Paulo obtinham a complementagdo pedagdgica, no Instituto de
Educacao” (ARANHA,1996, p.201).

Com isso comecaram a surgir os primeiros professores licenciados para o
ensino secundario. A partir de entao, cresceu o numero de Universidades publicas e
privadas, em todo territério nacional, segundo Romanelli (1978), em 1969, ja
existiam 46.

A reforma Francisco Campos estabeleceu o curriculo seriado, a frequéncia
obrigatéria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e a exigéncia de
habilitagdo neles para o ingresso ao ensino superior. Dai 0 ensino secundario tinha a
funcéo de preparacgao para o ensino superior.

Segundo Pinto (2005), a reforma esteve presente, inicialmente, no Colégio
Dao Pedro II, do Rio de Janeiro, que era considerado modelo. Na area de
Matematica, a reforma contou com a colaboracdo do catedratico e diretor deste
Colégio, o professor Euclides Roxo, que desde 1928 criticava a velha tradigcéo
memoristica e fragmentada do ensino tradicional de Matematica. Euclides Roxo foi
convidado a elaborar uma proposta nacional para o ensino de Matematica da escola
secundaria. A sua proposta enfatizava o raciocinio légico voltado para a descoberta,
no lugar da memorizagdo de definicbes e uso abusivo de regras algoritmicas, a
juncdo da Aritmética, Algebra e Geometria em uma Unica disciplina denominada
Matemaética.

Além disso, inspirado no projeto de Felix Klein, tinha também como proposta,

que o conceito de funcao fosse o articulador dos conceitos matematicos, que o
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ensino da Geometria iniciasse com a exploracao intuitiva, de modo que esta fosse
formalizada e que se inserisse Calculo Diferencial na escola secundaria. Porém esta
proposta nunca foi realmente efetivada, pois outra proposta foi criada pelos
defensores da Matematica classica, alegando-se que tal nocdo introduzida na
terceira série ginasial deixaria as criancas confusas, ocorrendo em 1942 com a
Reforma Capanema, decretada pelo ministro Gustavo Capanema (VALENTE 2006).

Com a Reforma Capanema, que se iniciou em 1942 com varios decretos até
1946 e denominadas leis organicas de ensino, o curso secundario foi reestruturado,
consagrando a divisao entre o ginasio de quatro anos e o colegial de trés anos, este
com a opg¢ao entre classico e cientifico (ARANHA, 1996, p.202).

Na Reforma Capanema, enfatizava-se o ensino humanistico classico, dando
destaque a formacao moral e religiosa.

Segundo Burigo (2006), o Brasil vivia em pleno processo de industrializacéo,
onde a implantagdo de um setor voltado para a producao de bens de capital e outro
bens de consumo duraveis sustentavam as expectativas de insercdo do pais na rota
do desenvolvimento. Se a modernizacdo da economia ndo vinha acompanhada de
uma ampla democratizagcdo de seus beneficios, acenava com perspectivas de
ascensao social, por meio da escolarizacdo e das carreiras técnicas, que
encontravam ressonancia entre as camadas médias urbanas.

Havia a necessidade de profissionais capacitados para atender a expansao
industrial e tecnoldgica, com a importacao de técnicos estrangeiros por causa da
guerra, a solugéao nacional para o problema foi a criacédo, definida pela Lei Orgéanica,
de dois tipos de ensino profissional. Um deles mantido pelo sistema oficial e outro,
paralelo, pelas empresas. A partir dai foi fundado o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) organizado e mantido pela Confederacdo Nacional das
Industrias, com cursos profissionalizantes, e mais tarde foi criado o Senac (Servigco
Nacional de Aprendizagem Comercial).

Mas a concretizacdo da reforma passou por dificuldades, devido a
inadequacdo a realidade e continuava alto o niumero de professores leigos, nao
formados.

Apoés as iniciativas pioneiras da Unido Soviética no campo espacial, 0 ensino
de Matematica passou a ser valorizado no discurso de organismos governamentais
e de matematicos europeus e norte-americanos, que passaram a canalizar enormes

recursos financeiros para a reorganizacao do ensino cientifico.
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Segundo Valente (2006), com o financiamento internacional, foram realizados
inUmeros congressos, encontros, visitas e estagios, além da criacao de grupos de
estudos locais e estrangeiros.

Nesse contexto, em 1955, em Salvador, Bahia, foi realizado o I Congresso
Brasileiro do Ensino da Matematica, sendo esta a primeira grande reunidao de
matematicos e professores de Matematica no Brasil, que contou com a participacéao
de 94 professores, dentre eles Osvaldo Sangiorgi, Omar Catunda e Ana Averbuch
(SOARES apud SILVA, p.52).

Os participantes do Congresso concluiram que a educacao matematica devia
sofrer uma profunda mudanga, mas nao ha evidéncias da introducédo de tépicos de
Matematica moderna nos curriculos.

Em 1957, realizou-se em Porto Alegre o IT Congresso no qual mais de 400
participantes apontaram as primeiras experiéncias desenvolvidas em cursos de
aperfeicoamento de professores primarios com elementos de Matematica Moderna,
tais como Conjunto e Propriedades das Operacdes Aritméticas Basicas, com
fundamentacao nas propostas de Piaget e Gategno (PINTO, 2005).

Segundo Silva (2006), importantes decisbes referentes a Matematica
Moderna foram aprovadas no III Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica
realizado no Rio de Janeiro, em 1959. A recomendacdo de cursos de
aperfeicoamento em Matematica Moderna, na preparagao de professores do Ensino
Médio, a introducao destes nas Faculdades de Filosofia e a realizagdo de
experiéncias no ensino secundario com introducdo de nocbes de Matemética
moderna, foram descritas no ITT Congresso Brasileiro do Ensino da Matemética.

Estas foram as primeiras manifestagdes oficiais da Matematica Moderna no
Brasil.

Ao contrario das Reformas Francisco Campos e Capanema, o Movimento da
Matematica Moderna nao foi implantado por nenhum decreto, mas dentre as
reformas no ensino da Matematica foi a que se tornou mais conhecida, pois foi

amplamente divulgada e adotada em todo territério nacional, e como afirma Miorim.

[...]. Isso seria conseguido, especialmente, por meio das atividades
desenvolvidas pelo grupo de estudos da Matematica — GEEM — fundado em
outubro de 1961 por professores de Estado de Sao Paulo, tendo como
principal representante Oswaldo Sangiorgi [...] (MIORIM apud PINTO 2005,

p.3).
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O Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM) foi o primeiro grupo a
atuar em Sao Paulo e em parceria com a Secretaria do Estado da Educacao na
reciclagem dos professores, procurando conceituar os novos métodos de
abordagem da Matematica. Foi também responsavel por varias publicacdes e pela
criacdo das Olimpiadas de Matematica, em Sao Paulo.

O grupo englobava em seus quadros de professores: universitarios,
secundarios, psicélogos, pedagogos e, como presidente, o professor Osvaldo
Sangiorgi. Os professores e matematicos que faziam parte do GEEM, no inicio do
Movimento da Matematica Moderna, eram: Alésio de Caroli, Anna Franchi, Benedito
Castrucci, Elza Gomide, Irineu Bicudo, Lucilia Bechara, Luiz Henrique Jacy Monteiro,
Manhucia Liderman, Martha Maria de Souza Dantas, Omar Catunda, Osvaldo
Sangiorgi, Renate Watanabe, Ruy Madsen Barbosa, Scipione Di Pierro Neto e o
psicologo Joel Martins, entre outros (VITTI apud BORGES, 2005, p. 41).

O grande impulso para fundacédo desse grupo deu-se com a participacéo de
Osvaldo Sangiorgi em um seminario de verao na Universidade de Kansas, em 1960,
juntamente com muitos outros professores da América Latina. Convidado a participar
das reuniées de um curso de aperfeicoamento para professores, Osvaldo Sangiorgi
ficou 14 quatro meses e durante esta temporada teve a oportunidade de entrar em
contado com o matematico George Springer (SOARES apud SILVA, 2006, p. 55).

Foi a partir dai, e por intermédio de Osvaldo Sangiorgi, que George Springer
veio ao Brasil, em 1961, quando Sangiorgi organizou um curso de aperfeicoamento
por meio de um acordo com a National Science Foundation, com a Secretaria de
Educagdo e com o Instituto Mackenzie. Esse curso foi constituido de quatro
disciplinas.

O professor George Springer lecionava Logica Matematica; o professor Luiz
Henrique Jacy Monteiro, da USP (Universidade de Sdo Paulo), Algebra Linear; o
professor Alésio de Caroli, Teoria dos Conjuntos e o professor Osvaldo Sangiorgi,
Praticas de Matematica Moderna (BURIGO apud BORGES, 2005, p. 47).

Os alunos deste curso foram os primeiros professores a desenvolverem
experiéncias em termos de Matematica Moderna no Brasil (BURIGO apud SILVA,
2006, p. 55).
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Como afirma SANGIORGI:

[...] E preciso superar, com trabalho honesto e construtivo, a heranga de um
ensino anacronico de Matematica. [...] e que esta longe de corresponder as
exigéncias dos tempos de muita ciéncia que atravessamos moralmente em
nosso pais as voltas em vencer a barreira de seu subdesenvolvimento
econbémico e cultural (SANGIORGI, apud BURIGO, 20086, p. 38).

Em 1962, realizou-se o IV Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica em
Belém do Para. O Congresso tinha como um de seus pontos principais a “Introducao
da Matematica Moderna na Escola Secundaria” (BURIGO apud SILVA, 2006, p. 56).

Neste Congresso, o GEEM propés um curriculo minimo para o
desenvolvimento do novo programa de Matematica para escola secundaria. O
programa apresentado foi o primeiro a introduzir Matematica Moderna no curriculo.
(...) Sugeriram que os tépicos se aproximassem da Teoria dos Conjuntos e das
Estruturas Algébricas. Destacaram o estudo das Propriedades das Operacgdes, além

z

de recomendarem o estudo de Fungdes (D’ AMBROSIO apud SILVA, 2006 p. 56). E
0 que podemos verificar neste trecho do programa encaminhado pelo GEEM e
aprovado no IV Congresso:

Ressaltar com os nimeros fracionarios a permanéncia das propriedades ja
introduzidas com os Numeros Inteiros (a estrutura continua).

[...] Associar, para as Inequagdes Simultaneas, as operagdes entre
Conjuntos.

[...] Lembrar a auséncia de significado do anulamento de denominador das
Fracdes Algébricas.

[...] Na Teoria das Paralelas ressaltarem o Postulado de Euclides e suas
consequéncias.

No estudo de Esfera, introduzir os Tridngulos Esféricos, com vista a um
exemplo de Geometria ndo Euclidiana.

[...] Ressaltar as estruturas definidas através desses tipos de
transformacdes [translagao, rotacao, simetria e homotetial.

[...] Ressaltar as estruturas algébricas das operagdes com as matrizes (anel
e espaco vetorial).

[...] Exame da estrutura algébrica (anel) [dos polinbmios].

(GEEM apud BURIGO, 2006, p. 40).

Assim como afirma Valente (2006), essa nova Matematica Escolar visava a

aproximar o saber dos matematicos com aquele dos curriculos escolares.
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CAPITILO 3
O MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA EM CAMPOS DOS GOYTACAZES

3.1 Analises dos Relatdrios do Desenvolvimento do Programa de Matematica

Fonte: Relatdrio Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 1: Capa do livro referente ao Relatério do Desenvolvimento do Programa de
Matematica do Colégio Estadual Liceu de Humanidades de Campos.

Podemos localizar o inicio da Matematica Moderna em Campos dos
Goytacazes, entre os anos de 1966 e 1967, cinco anos apos a criagao do Grupo de
Estudos do Ensino da Matematica (GEEM).

Segundo o Relatério anual do Colégio Estadual Liceu de Humanidades de
Campos, do ano de 1966, o curso de Matematica Moderna encerrou-se no més de
outubro e era destinado aos professores deste mesmo colégio e para alunos do
Curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de Filosofia de Campos. Este
visava a dar uma preparacao basica em Matematica Moderna.
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.
Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 2: Relato feito referente ao término do curso de Matematica Moderna.

Além disso, podemos perceber que a Matematica Moderna foi adotada por
varios professores, pois ja fazia parte dos programas das disciplinas do Liceu de
Humanidades de Campos, conforme nos indicam um trecho do Relatério do
desenvolvimento do programa de Matematica dado a 12. série ginasial -6°. turma da

professora Marita Tavares Terra Teixeira Lopes, que aparece na figura 3.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 3: Parte do programa de Matematica dado a 1°. série.

Podemos, também, destacar o relato feito pela professora Maria José Arantes
Bicudo da 2°. série ginasial, sobre a Matematica Moderna, no qual ela afirma que “os
alunos assimilaram bem os novos conceitos”.

Ao contrario da citagdo acima, segundo Morris Kline (1976, capa): “A

linguagem dos mestres se complicou” e 0s alunos ndo os entendiam mais.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 4: Relato do professor em relagédo a linguagem da Matematica Moderna.

Os conteudos trabalhados por ela foram:

» Unidades:

1- Operacgdes, Propriedades estruturais em determinado conjunto.

» Subunidades:

a) Potenciacdo, Radiciacao;

b) Razdes, Proporcdes; Aplicacdes;

c) Conjuntos dos numeros racionais absolutos e conjuntos dos ndmeros

racionais relativos.
NZo podemos deixar de ressaltar o relato da professora da 3°. série ginasial,

Vilma da Rocha Aréas em relacédo as atividades realizadas pelos alunos durante o
ano letivo, no qual fica evidente a presenca da Matematica Moderna.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 5: Relato do professor em relacéo a atividades vivenciadas pelo aluno e a bibliografia
adotada pelo colégio.

Para serem trabalhados todos os conteidos de Matematica desta Instituicao
de Ensino, foram utilizadas bibliografias de cursos modernos onde verificamos a
presenca da Matematica Moderna em seus Relatérios Anuais do ano de 1966 e do
ano de 1967.

Em relagdo a 42 série ginasial, ndo foi encontrado nenhum registro que
apontasse a utilizacdo dos principios defendidos pelo Movimento da Matemética
Moderna no Livro Anual de 1966. O livro usado para o curso da 4% série era
Matematica- 4°. série de Ary Quintela.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 6: Parte do programa de Matematica dado a 4°. série.

Sabe-se que os livros referentes a 4. série que continham os contetidos mais
marcantes defendidos pelos professores do movimento s6 comegaram a ser
publicados no ano de 1967.

Com isso, no Livro Anual de 1967, ja havia vestigios de que os conceitos que
o Movimento da Matematica Moderna defendia estavam sendo implantados, pois na
bibliografia que o curso da 4% série ginasial do ano de 1967 adotara foi o Curso
Moderno de Matemética-4, de Osvaldo Sangiorgi, como mostra a figura 7.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 7: Livro adotado pelo colégio para a 42. série ginasial do ano de 1967.

3.1.1 O Ensino Cientifico

Como ja foi comentado no capitulo 2, com a necessidade de formar alunos
para ingressar nas universidades nas areas de Engenharia e Medicina, o programa
do Liceu de Humanidades de Campos oferecia em seu curriculo o Ensino Cientifico.

O plano de curso para a 2*. série e 3%. série do cientifico de engenharia, no
ano letivo de 1966, tinha como objetivo desenvolver nos alunos habitos de
raciocinio, clareza, ordem e imaginacao; dar aos alunos as informacdes e
conhecimentos relativos ao programa da 2%, série cientifica; desenvolver nos alunos
atitudes de atengao, confianca critica, paciéncia, ideais de amor a Matematica, ao

conhecimento desinteressado, ao culto a verdade; interesse pela resolucdo de
problemas e exercicios de Matematica.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 8: O plano de curso para a 2°. série e 3% série do cientifico de engenharia.

N&do podemos deixar de analisar o programa do curso da 2% série colegial
com o plano de engenharia do ano de 1967, que tinha como objetivos: prosseguir
desenvolvendo nos alunos os habitos de clareza, ordem, raciocinio; dar aos alunos
conhecimentos relativos ao programa; prosseguir desenvolvendo nos alunos
atitudes de rigor cientifico, critica e confianga além de promover o interesse pela
Matematica e pela resolucdo de problemas ligados a outras ciéncias.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 9: Programa do curso da 2°. série colegial com o plano de engenharia do ano de
1967.

O programa do curso tinha os seguintes conteudos trabalhados:
» Unidade:

1- Trigonometria.

» Subunidades:

a) Extensao do conceito de area e angulos;

b) Funcdes circulares, relagdes entre as fungdes circulares;

c) Areas associadas — conseqiiéncias;

d) Reducéo ao primeiro quadrante;

e) Resolucao de exercicios;

f) Operagdes com areas, problemas sobre operacdes de areas;
g) Equacgdes trigonométricas, resolugbes de equagdes trigonométricas;
h) Aplicagéao de logaritmos.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 10: Conteldos trabalhados no curso da 2°. série colegial de engenharia.

O programa do curso da 3% série colegial do curso de engenharia,
também do ano de 1967, tinha quase os mesmos objetivos que o programa
anterior com poucas diferencas que podem ser observadas na figura abaixo.

Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 11: Objetivo do programa do curso da 3?. série colegial do curso de engenharia.
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O programa do curso era composto pelos seguintes conteudos:

1°. Semestre

>
1-

Unidades:

Geometria Analitica;

Limites continuidades;

Derivadas;

Maximo e minimo;

Integral;

Numeros complexos;

Polinbmios.

Subunidades:

Nocdes sobre funcoes, representacoes graficas, equagdes da reta, problemas
sobre reta;

Equacéo da circunferéncia, problemas sobre circunferéncia;

Limites das variaveis e funcodes, propriedades e operacdes sobre Limites,
Limites fundamentais;

Continuidades das funcgdes-limites a direita e a esquerda, problemas sobre
limites;

Acréscimo, regras gerais de derivacdo, problemas, derivadas das funcdes
transcendentes, interpretacdo geométrica e fisica;

Variacao das funcoes, calculo de maximo e minimo, problemas sobre maximo
€ minimo;

Funcdes primitivas, propriedades de integral, calculo de integrais, céalculo de
areas;

Imaginarios, calculo dos numeros complexos, representacdo geométrica de
complexos;

Polinbmios identicamente nulos, métodos dos coeficientes a determinar,
divisdo por (x — a), equacoes algébricas, equacdes transformadas, célculo de

raizes inteiras, equagdes reciprocas.
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 12: Contelidos trabalhados no curso da 3°. série colegial de engenharia.

3.1.2 Os Exames de Admissao encontrados nos Relatorios Anuais
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Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 13: Alunos fazendo a prova de admisséo
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Nos anos de 1966 e 1967, as pessoas interessadas em ingressar no Colégio
Estadual Liceu de Humanidades de Campos eram submetidas a exames de
admissado, composto por provas escritas de Portugués, Matematica, Histéria e
Geografia.

As provas eram organizadas por dois professores de cada disciplina, e estes
eram escolhidos pelo coordenador da instituicdo da época. A prova de Matemética
do ano de 1966 foi organizada pelas professoras Marita Tavares Terra Teixeira
Lopes e Ruth Freitas Ribeiro dos Santos.

Embora a Instituicdo ja tivesse implantado a Matematica Moderna em seu
curriculo, Teoria dos Conjuntos e Estruturas Algébricas ndo faziam parte dos
conteudos solicitados para a admissao ao curso ginasial do colégio. Como podemos
observar pelas copias dos documentos abaixo:

Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 14: Prova de questdes do exame de admissao



Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos.
Figura 15: Continuagao das questdes da prova do exame de admissao

Fonte: Relatério Anual das Atividades do Liceu de Humanidades de Campos
Figura 16: Continuacao das questdes da prova do exame de admissao.
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3.2 Anadlise das entrevistas com professores que lecionaram no municipio de
Campos dos Goytacazes durante ou logo apds a implantacao do Movimento da

Matematica Moderna

Segundo Kline (1976), o curriculo tradicional apresentava como método de
ensino, a memorizacdo. E contava para isso com uma quantidade exagerada de
exercicios.

O que podemos verificar no livro “Elementos da Matematica” para a primeira
série do curso ginasial, do professor Jacomo Stavale, publicada a 482. edicdo em
1956, que além dos conteudos, continha numerosos exercicios orais, mil exercicios
escritos e problemas.

Em relacdo a expressao aritmética, o prefacio do referido livro relata que:
“Uma vez feitos os 23 exercicios orais (...), € muitissimo provavel que os estudantes
nunca mais errem nesta espécie de exercicios”.

Para Sangiorgi, a Matematica tradicional era:

[...] um exagero de calculos, cheio de problemas complicados, trabalhosos e
fora da realidade, o que a torna uma matéria desagradavel. A maioria dos
estudantes sente dificuldades em aprendé-la, porque tudo é baseado em
férmulas, padrées e regras criadas antes de Cristo (SANGIORGI apud
BURIGO, 2006, p. 42).

Conforme a professora Rosa Maria Andrade Esquef, no Ensino Primario (da
alfabetizacado ao 5°. ano), a “Matematica era restrita a leitura e escrita de nimeros,
operacodes simples e problemas”.

Segundo a professora Eunice dos Santos Siqueira, o0s contetudos
considerados essenciais, antes do Movimento da Matematica Moderna se
concretizar em Campos, eram:

1- Numeracao;

2- Operacgoes;

3- Sistema de Medidas;

4

5- Juros.

Porcentagem;

Este dltimo item, para Kline (1976, p.24), foi uma tentativa mal sucedida de

motivar os alunos, mostrando nos juros simples e compostos e descontos em
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empréstimos uma utilizagdo da aritmética, ja que a falta de motivacdo era uma das
falhas do curriculo tradicional.

Para Luciano D’Angelo Carneiro, a Matematica sempre foi desmotivadora,
uma disciplina considerada como “bicho-papao”, concepcdo que ao passar do
tempo, vem diminuindo desde a reformulagdo do ensino através da Matematica
Moderna, até os dias atuais. “Excepcionalmente, um professor tinha informacéo
suficiente das construcdes histéricas da Matematica, para torna-la interessante”
(Luciano, entrevista, 10/2007).

Segundo Kline (1976, p.30), existiam varias falhas no curriculo tradicional,

sendo realmente necessaria uma reforma.

[...] a chamada Matematica Superior [...] era mais facil de ser ensinada (ao
lado de ser mais importante e atraente) do que a Matematica denominada
Elementar, pois tradicionalmente, desde os bancos escolares, [..] a
Matemética vinha tdo saturada de técnicas operatérias que, geralmente,
apresentava sempre o tragico balango, interessava a uns poucos e era
odiada pela maioria (SANGIORGI apud BURIGO, 20086, p. 42).

Ao solicitarmos o professor Luciano a sua opinido sobre o que foi o
Movimento da Matematica Moderna, o professor apontou que “foi um movimento
importante, com certo radicalismo na sua introducao, necessario, pois toda vez que
vocé introduz o novo, vocé tem que ter uma certa radicalidade”.

Confirmando a opinido emitida por Luciano, segundo PINTO (2005, p.10), um
dilema que a introducdo da Matematica Moderna trazia aos professores era
dificuldade de compreensao da Teoria dos Conjuntos. “Pois certas nomenclaturas e
simbologias, termos como conjunto unitario, conjunto vazio eram novidades”. A

autora expressa a sua propria dificuldade:
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[...] Perguntava-me sobre a importdncia de ensinar conjunto vazio e
duvidava de sua conceituagéo, tal como vinha sendo colocada nos manuais
escolares. Se é conjunto . . . ndo deveria ter elementos?

[...] Numa prova havia a questao: represente simbolicamente um conjunto
vazio. E um dos alunos apresentou a resposta que eu também considerava
correta. No espaco destinado a resposta, o aluno nao registrou nenhum
simbolo, apenas deixou o espagco em branco, vazio. Estava decidida a
considerar a questao certa, porém troquei idéias com colegas. Eles nao
concordaram, alegaram que faltava diagrama, limitacdo. Mas ousei em dar
como certa a resposta do aluno, considerando que ele estaria com a mesma
divida que eu sentia em relagdo ao conceito de conjunto vazio e como eu,
estava saindo do trilho do manual (...).

A partir do conjunto vazio, pensei também na existéncia do nada pela
presenca invisivel do tudo. E relacionei ao que havia aprendido na vida: “o
nada com Deus é tudo, e tudo sem Deus € nada”. (PINTO, 2005, p. 10,).

E, a partir desta relacéo, a autora entendeu o conceito de conjunto vazio.

Para a professora Eunice, os conjuntos deveriam ser ensinados sé no Ensino
Médio, pois foi introduzido com uma “linguagem muito rigorosa”. Segundo ela:
“conjunto vazio ndo tem sentido para crianga”.

Entretanto para Piaget, o conceito de conjunto emergia tarde nas criangas,
mas concorda com a professora que se manifestava de forma complicada. Para ele,
quando se fala em conjuntos, as criancas “pensam em coleg¢des, em individuos
vistos coletivamente”. Deste modo ele ndo falaria em conjuntos e sim “em classes”
(...). E acreditava que existiria “um conjunto somente a partir do momento em que se
pudesse fazer uma correspondéncia cardinal nao qualitativa entre uma colecao e
outra” (PIAGET apud PIRES, 2000, p.25).

Quanto aos programas de Matematica, apds a implantacdo da Matematica
Moderna em Campos, segundo a professora Rosa, “0 pais vivia um momento
histérico dificil, as Escolas faziam cumprir os programas enviados pelas Inspetorias
Regionais. Para tal o professor se empenhava e fazia a Matematica da melhor forma
que sabia”. Pois nem sempre se adequava a realidade da Escola.

Kline (1976, capa) fez sérias criticas ao Movimento da Matematica Moderna,
entre elas que: “A linguagem dos mestres se complicou”.

Para Luciano, a linguagem ficou um pouco complicada, porque era uma
linguagem nova. Segundo ele, os professores tiveram que: “Introduzir conceitos
novos, conceitos de inclusdo, conceitos de contém, esta contido, tinha todo um
vocabulario novo que precisava ser aprendido, porque era uma teoria nova”

(Luciano, depoimento oral, 09/2007).
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Ainda segundo o professor Luciano, complicou-se pela inovagéo, por ser uma
linguagem e teorias até entdo desconhecidas. Ndo se encontravam professores
preparados para esta introdugéo.

Para implantar as inovagdes no curriculo, os professores de Campos foram
convidados a participar de cursos de aperfeicoamento de Matematica Moderna.
(Rosa, entrevista, 10/2007).

Mas, segundo Luciano, houve um grupo de professores com muita resisténcia
no municipio, que perdurou durante algum tempo.

Para Eunice, “0 numero de professores que participou dos cursos foi
pequeno”, € ndo havia um treinamento.

Todos os professores entrevistados participaram de varios cursos de
aperfeicoamento de Matematica Moderna. Eles destacam os cursos organizados
pelo GEEM. A professora Eunice lembra que Sangiorgi e o grupo de Lucilia Bechara
estiveram em Campos para ministrar alguns destes cursos.

No periodo de novembro de 1969 a setembro de 1971, a professora Rosa
participou de quatro desses cursos de aperfeicoamento. Mas, para ela, estes cursos
“nao preparavam de fato para a mudanca”.

Entretanto, Conceigdo de Maria Barreto Machado considerou que na escola
que lecionava no periodo da Matematica Moderna, os professores foram bem
preparados para colocar em pratica as idéias do movimento. Pois havia uma
professora idealista, Dulce Freitas, que os incentivava para que se atualizassem.

A professora Eunice se deslocou até Niter6i para assistir a uma palestra de
Papy sobre Matematica Moderna. Segundo ela, havia certa pressao para que se
aperfeicoassem.

Um dos objetivos do Movimento da Matematica Moderna era:

[...] mostrar ao aluno que ndo existem Matematicas distintas (a do primario,
secundario e do superior), mas sim uma “atitude matematica” que ele deve
adquirir para melhor conhecer os diversos assuntos que compdem o
curriculo (SANGIORGI apud BURIGO, 2006, p. 39).

Na Matematica superior tinha havido uma renovacao influenciada pela
escola Bourbaki (...). Entdo esse movimento veio, comecou a influir
também, porque também podiam ser dados no secundario. Entdo isso ai foi
uma das causas do movimento da Matematica Moderna, do meu ponto de
Vista (CASTRUCCI apud BURIGO, 2006, p.39).
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Para a professora Rosa, esse objetivo ndo foi alcancado, pois os alunos e até
mesmo alguns professores ndo absorveram em sua plenitude a nova linguagem.

Segundo Burigo (2006), a adequacao a Matematica do curso superior,
ocasionou principalmente: um maior rigor matematico, a precisdo da linguagem,
correcao matematica das abordagens pedagdgicas, as generalizacdes, a unidade da
Matematica como disciplina académica e a compreensdao das relacbes de
necessidade e possibilidade entre axiomas e proposi¢cées decorrentes.

Para Eunice, eram muitas simbologias, um rigor e uma Matematica muito
abstrata.

Realmente havia uma crenca generalizada entre muitos matematicos de que
a Matematica Moderna, a qual enfatizava a abstracdo, seria a Unica possibilidade de
desenvolvimento da propria Matematica, como afirma Stone no seguinte trecho:

Quando nos detemos para comparar a Matematica de hoje com a que era
no fim do século dezenove, podemos muito bem ficar espantados de notar
como nosso conhecimento de Matematica cresceu em quantidade e
complexidade, mas também n&do devemos deixar de observar como esse
desenvolvimento foi estreitamente envolvido com énfase na abstracdo e
uma crescente preocupagdo com a percepcdo e andlise de padroes
matematicos gerais (...) compreendemos também que a tendéncia para a
abstracao deve inevitavelmente continuar, ser reforgada pelos éxitos que ja
deverdo ser creditados a ela (STONE, 1961 apud KLINE, 1976, p. 151).

Conforme o professor Luciano, a Matematica Moderna penalizou um pouco as
técnicas, entretanto obrigou o aluno a pensar mais, conseqlientemente a
compreender o que estava fazendo.

A compreensdo realmente estava vinculada aos discursos da nova

Matematica:

O aluno era obrigado a decorar uma determinada técnica para achar o mdc
(maximo divisor comum). Atualmente, dentro do espirito da Matematica
Moderna, o aluno deve entender o mdc como sendo uma operagao, tal
como é a adicdo, por exemplo. [...] O aluno estd assim aprendendo o
conceito da operagédo. Depois de aprender o que é essa operagéo, o aluno
se apodera conscientemente de técnicas tradicionais, chegando mesmo a
criar suas proprias técnicas (SANGIORGI apud VALENTE, 2006, p.43).
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Para Pinto (2005, p.5), “a excessiva preocupacdo com a linguagem
matematica e com a simbologia da Teoria dos Conjuntos deixou marcas profundas,
ainda nao desveladas, nas praticas pedagdégicas daquele periodo”.

Conforme a professora Rosa, a énfase no ensino da Teoria dos Conjuntos
nao foi o fator isolado, responsavel pelo insucesso do Movimento da Matematica
Moderna:

[...] 0 insucesso na minha opinido, deveu-se ao exagero em todos os tdpicos
que foram apresentados e/ou modificados. Nao formamos matematicos na
escola regular. A esse exagero se acrescentou a falta de adequagao dos
contelidos as séries e a metodologia utilizada (ROSA ESQUEF, entrevista,
10/2007).

A professora Conceigdo opinou em relagao as falhas do movimento:

Acredito que houve um exagero, que & comum em todos o0s novos
movimentos, mas creio que o insucesso se deve mais a falta de preparo
(cursos de atualizagao e aperfeicoamento) dos professores, principalmente
de 1%. a 4. séries (CONCEICAO, entrevista, 10/2007).

Corroborando a opinido emitida pela professora, Kline (1976) afirma em
relacdo ao curriculo moderno que: [...] “a maioria dos professores estaria incapaz de
ensinar grande parte da Matematica exposta nos curriculos de 1°. grau que
incorpora nogdes as quais o professor comum desconhece completamente” [...]
(KLINE, 1976)

Na visdao de D’Ambrésio (2004) “houve exageros... como em todas as
inovagdes, mas o saldo foi positivo”. Opinido comum a todos os entrevistados.

Segundo a professora Eunice, a Matematica Moderna “acabou com aquelas
expressdes que ocupavam um quadro inteiro”.

Para Rosa, o Movimento da Matematica Moderna foi “um movimento bem
intencionado que trazia em seu bojo, conceitos e linguagens novas”.

Importante ressaltar o depoimento que: “A aceitacao dos alunos foi tdo boa,
que muitos dos alunos do antigo Curso Normal, motivados pelo novo enfoque foram
cursar Matematica” (CONCEICAO, entrevista, 10/2007).



46

Conforme Luciano, um movimento desta natureza teve um arduo trabalho no
inicio, com alguns equivocos, mas que se ajustou ao longo dos tempos, produzindo
muitos efeitos, que ele considera da maior importancia para a atualidade do Ensino
da Matematica.

A Teoria dos Conjuntos e outras inovagbes da Matematica Moderna
“permitiram a interligagdo dos compartimentos” como Algebra, Geometria entre
outros. Nao havia uma unificagao entre eles (LUCIANO, depoimento oral 09/2007).

Realmente a Matematica Moderna era concretizada, principalmente, pela
Teoria dos Conjuntos, e estava vinculada nos discursos de autores da época:

A linguagem dos conjuntos oferece clareza, simplificagdo e um método de
uniformizar fragmentos de conhecimento. Estd presente na Algebra, na
Geometria, na Trigonometria, na topologia, enfim em todos os ramos da
Matemética. Toda idéia matemética pode ser traduzida na linguagem de
conjuntos [...] (BECHARA e LIBERMAN, 1971, p.9).

Segundo Luciano a Matematica Moderna permitiu a “unificacdo entre as
Matematicas construidas em todos os tempos e periodos diferentes”. Houve um
avanco consideravel principalmente na Geometria Analitica, na Algebra e nas
Transformacoes Lineares (LUCIANO, depoimento oral, 09/2007).

Também, segundo Luciano, a Geometria Analitica era uma tentativa muito
mal sucedida dos tempos antigos de unir a Geometria com a Algebra, e a Teoria dos
Conjuntos facilitou muito essa construgdo. Portanto, considera o Movimento da
Matematica Moderna um movimento muito bem sucedido.

Para Rosa, as conquistas deixadas pelo movimento foram: “o surgimento da
Educacao Matematica, a preocupag¢ao maior com a modelagem e com experimentos
da ciéncia, e enfim, a busca de uma metodologia mais adequada para abordar
assuntos mais aridos”.

Para Conceicdo, a maior conquista do movimento foi o aumento do interesse
dos alunos pela Matematica.

Em relacdo as conquistas, a opiniao do professor Luciano é comum a da
professora Rosa, acrescentando a unificacao dos diversos campos da Matematica.
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Confirmando a opiniao dos professores, Vitti afirma que entre as conquistas
do movimento, ressaltam-se: a organizacdo de uma comunidade de pesquisadores
em Educacdo Matematica; a criacdo de cursos de poés-graduacdao em Educacdo
Matematica e a articulacdo de areas como psicologia, sociologia, antropologia e
Educacao Matematica (VITTI apud VALENTE, 2006, p. 29).

Para D’Ambrésio, ndo ha como negar:

[...] que desse movimento ficou um outro modo de conduzir as aulas, com
muita participacdo dos alunos, com uma percepgao da importancia de
atividades, eliminando a énfase antes exclusiva em contas e carrogoes. O
método de projetos, com inUmeras variantes, se impds (D’AMBROSIO,
2004 p.59).

Os aspectos do movimento que ficaram presentes na metodologia de ensino,
na opinido da professora Rosa, até os dias atuais sdo: “A preocupacdo com a
precisdo das definicbes e conceitos, com a clareza dos enunciados, com a
organizacao das idéias e com a associacdo com situagdes reais” (ROSA, entrevista
10/2007).

Para Rosa, ensinar Matematica hoje nao é uma tarefa facil, pois:

O aluno néo tem o habito de estudo e nem as motivagdes apresentadas
pelo professor ou pelo livro-texto o atraem.

Nesse jogo de ensinar Matematica, estdo atrelados conhecimentos de
conteudos, da histéria da Matemética, uma boa dose de paciéncia e a
capacidade de convencer o aluno de que a Mateméatica o acompanha nos
fatos mais corriqueiros do dia-a-dia (ROSA, entrevista. 10/2007).

O professor Luciano daria um “Viva ao Movimento da Matematica Moderna”.

E destacando que a maior conquista do movimento em Campos do
Goytacazes, foi a criagcao do curso de Matematica, que até a chegada do movimento
nao existia. Segundo ele, isso aconteceu devido aos cursos de Matematica Moderna
realizados na cidade, para os quais vinham professores de Sdo Paulo para ministra-
los e que perceberam a necessidade de um curso de graduagao no municipio.
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3.3 Os Principais livros didaticos de Matematica Moderna utilizados pelos

professores de Campos

A divulgacao das idéias modernizadoras aconteceu, especialmente, por meio
dos cursos organizados pelo GEEM e pela publicacdo dos livros de acordo com
essa nova orientacao, a partir da década de 60.

O primeiro livro didatico com os conteudos modernos e as novas abordagens
foi publicado em 1963, intitulado “Matematica-Curso Moderno” volume 1 do
professor Osvaldo Sangiorgi, presidente do GEEM e licenciado pela FFCL da
Universidade de Sao Paulo, lancado pela Companhia Editora Nacional.

A 12 edicdo do quarto volume da colecdo foi langada em 1967. Para cada
volume da colecéo foi publicado um guia para uso dos professores.

Segundo a professora Eunice, esta e outras colecbes foram apresentadas aos
professores de Campos nos cursos de especializagcdo em Matematica Moderna.

Em 1970, foi langada a 72 edicdo do 3°. volume para o curso ginasial,
homenageando o V Congresso Brasileiro do Ensino de Matematica, realizado em
Sao José dos Campos, em 1966, coordenado pelo GEEM de Sao Paulo
(SANGIORGI, 1970, contracapa).

No prefacio deste livro, € explicitado que 0 mesmo esta:

[...] De acordo com os Assuntos Minimos para um Moderno Programa de
Matemética para os Ginasios, aprovado pela Diretoria do Ensino
Secundario, do Ministério da Educacao e Cultura, no Curso de Treinamento
para Professores Secundérios realizados em Brasilia, de 25 a 30 de
Novembro de 1963, e Sugestbes para um roteiro de Programa para a
cadeira de Matematica, Curso Secundario - 1°. Ciclo- Terceiro ano ginasial,
da Secretaria de Educagdo de Sao Paulo, publicados no Diario Oficial de
19/01/1965][...] (SANGIORGI, 1970, p. XI)

Conforme Sangiorgi (1970), este livro apresentou um estudo elementar
moderno de polindmios e destacou que nao seria mais preciso que o0s alunos
decorassem os teoremas e sim os deduzissem.

Também em 1970, foi langcado o volume 1, edigdo preliminar do livro

“Matematica: Curso Moderno“ de autoria de L.H. Jacy Monteiro, Osvaldo Sangiorgi e
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Renate Watanabe para o 2°. ciclo, que segundo nota da editora foi preparada para
atender, no ano letivo de 1970, aos pedidos de vérios professores brasileiros pela
publicacdo de uma série colegial de Matematica Moderna que atendesse a
reformulac&o do ensino.

Os conteudos eram distribuidos da seguinte forma nos capitulos:

1- Conjuntos;

2- Relacoes;

3- Aplicacgdes;

4- Progressoes Aritméticas e Progressdes Geométricas;
5- Funcgodes Circulares;

6- Resolucao de Triangulos;

7- O Sistema Geométrico;

8- Pontos, Retas e Planos no espacgo z;

9- Paralelismo e Perpendicularismo no espago.

Neste mesmo ano, foi publicada no Brasil a traducao do livro Mathématiques
Modernes | de André Calame, lancado na Suica em 1966. Traduzido por L.H. Jacy

Monteiro, este livro faz uma importante citacdo em sua introducao:

[...] Todos os participantes da sessao de estudos se encontram de acordo

sobre a necessidade de modernizar a Matematica. Para realizar esta
modernizagao € indispensavel que cada pais torne a redigir novos livros
escolares e novos manuais. Este trabalho sera enormemente facilitado se
for colocado a disposicdo dos paises um plano sinético que indique as
diferentes possibilidades de reforma, para ajuda-los a redigir seus proprios
manuais escolares e a submeté-los a exames sistematicos (CALAME, 1970,
Introducao).

As atividades desenvolvidas pelo GEEM tiveram uma grande influéncia de
Zoltan Paul Dienes, autor de uma proposta pedagdgica de acordo com as
descobertas piagetianas. A metodologia de Dienes e seus “blocos l6gicos” foram
divulgados no Brasil através dos cursos para professores realizados pelo GEEM.
(BURIGO apud SILVA, 2006, p.58). E chegou ao pais num momento de “maturidade
em matéria de Matematica Moderna” e era vista como solucao para a falta de apoio
pedagdgico para o ensino de Matematica (SOARES apud SILVA, 2006, p.58).
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A colecao intitulada “Os Primeiros Passos em Matematica”, destinada aos
professores primarios, composta de trés volumes, com os autores Z. P. Dienes e
E.W. Golding, apresentava a importancia da reforma matematica desde o curso
primario. E esperavam que 0s jogos € 0s exercicios apresentados nesta colecao
conduzissem as criangcas a descoberta de certo numero de conceitos légicos e
conjuntistas (DIENES-GOLDING, 1969, p.XVIl).

O primeiro curso para professores primario foi oferecido em 1964, marcando o
inicio dos trabalhos com Matematica Moderna no ensino elementar/primario. Os
nomes fundamentais relacionados com a reforma matematica priméria foram Lucilia
Bechara, Manhucia Liderman e Anna Franchi que, ap6s um ano, publicaram pelo
GEEM seu primeiro trabalho experimental denominado “Introducdo da Matematica
Moderna na Escola Primaria” (SILVA, 2006, p.57).

Durante uma década, as autoras completaram o seu trabalho experimental e
publicaram a colecdo denominada “Curso Moderno de Matematica Para o Ensino de
1°. grau do GRUEMA” (Grupo de Ensino de Matematica Atualizada), denominagéo
inspirada pelo fato de a colecdo nao ser obra exclusiva das autoras, mas de um
grupo (As autoras, 1975, Prefacio).

3.4 O Primeiro Curso de Licenciatura em Matematica

A primeira Faculdade, em Campos dos Goytacazes, que ofereceu o curso de
Licenciatura em Matematica foi a Faculdade de Filosofia de Campos (FAFIC).

Inicialmente a Faculdade oferecia seus cursos, instalada no Colégio Estadual
Nilo Pecanha, passando depois para o Colégio Estadual Liceu de Humanidades de
Campos, até chegar ao seu proprio prédio, onde se encontra até os dias atuais.

Tendo em vista a caréncia de professores de Matematica e Fisica no ensino
médio na cidade de Campos dos Goytacazes, este fato despertou na Comissao de
Assessoramento, Documentacdo e Informacdo das Faculdades de Filosofia
(CADIFECQC) o interesse na implantagéao de um curso de Matematica na Faculdade de
Filosofia de Campos. Sendo assim, este érgao da entdo Diretoria do Ensino Superior
ofereceria recursos necessarios a instalacdo do curso de Matematica, bem como
laboratérios de Fisica, biblioteca especializada e para a contratacao de professores

da Guanabara.
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Em 19 de junho de 1965, foi declarada no Programa Departamento
Educacional da Radio Campos Difusora (Anexo 10) a publicagdo de uma nota
falando a respeito da proposta da implantacdo do curso de Matematica. A nota
também convocava todos os interessados no curso a comparecerem as instalacdes
da Faculdade, para que a mesma pudesse apresentar ao Ministério uma avaliacdo
dos possiveis candidatos ao curso de Matematica.

No dia 17 de maio de 1966, a autorizacdo da implantacdo do curso de
Matematica se deu através do Decreto 58.424. Para tanto foi nomeado como perito
verificador junto a Faculdade de Filosofia, pelo MEC, o professor José Carlos de
Mello e Souza.

Vieram alguns professores de outras localidades, tais como o professor
Antdnio Braga Coscarelli, César Dacorso Netto e Roberto Peixoto para ministrarem
curso de Pré-Vestibular, na preparacdo dos primeiros candidatos a ingressar no
curso de Matemdtica a ser implantado.

Como afirma o professor Luciano D’Angelo, em 1965, a Faculdade de
Filosofia que ja possuia cursos como os de Portugués e Histéria, resolveu organizar
um curso de Pré-Vestibular para fundar o curso de Matematica. Esse curso era
oferecido as sextas-feiras na parte da tarde e aos sabados durante todo o dia.

Ainda segundo D’Angelo, em fevereiro de 1966 ocorreu o primeiro vestibular
para o curso de Matematica e este vestibular constou de provas de Fisica,
Matematica e uma Redacéo.

O reconhecimento do curso se deu pelo Decreto 64105 no dia 12 de fevereiro
de 1969. Dados confirmados pelo secretario da Faculdade de Filosofia de Campos,
o senhor Norberto Amares Gusmao, que se encontra no cargo até os dias de hoje.

O corpo docente de Matematica autorizado a lecionar no curso era composto
dos professores: Osvaldo Peixoto Martins da Silva — Desenho Geométrico e
Geometria Descritiva — Licenciado em Desenho pela Faculdade Nacional de
Filosofia, professor de Desenho no Colégio Estadual do Liceu de Humanidades, e da
Escola Técnica Federal de Campos; José de Souza Amaral — Fisica Geral —
Licenciado em Fisica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
do Estado da Guanabara, professor de Fisica do Colégio de Campos. Fez o Curso
de Fisica e Biologia organizado pela Divisdo da Unido Panamericana da O. E. A. em
Sé&o Paulo, 1962; Raul David Linhares Corréa — Fundamentos de Matematica

Elementar — Arquiteto pela Faculdade Nacional de Arquitetura, professor de Ciéncias
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Fisicas e Biolégicas Colégio Estadual de Campos; Arménio Barros de Morais —
Célculo Diferencial e Integral — Engenheiro Civil, professor de Matemética (2°. ciclo)
do Colégio Estadual de Campos, Engenheiro-Chefe da 12. Residéncia de Obras, da
Secretaria de Obras Publicas do Estado do Rio de Janeiro; Eliane Monteiro
Venancio — Geometria Analitica e Algebra — Licenciada em Matematica pela
Faculdade Nacional de Filosofia, professora de Matemética do Colégio Estadual do
Liceu de Humanidades de Campos; Fadua Naked Haddad — Calculo Numérico —
Arquiteta pela Faculdade de Nacional de Engenharia; Nylson Macedo — Fisica
Geral — Engenheiro Eletricista pela Escola Nacional de Engenharia, professor de
Fisica do Colégio Estadual.

Os conteudos que eram trabalhados no programa do curso de Matematica na
época de sua implantacdo podem ser encontrados no Anexo?.

A partir do ano de 1975, o curso de Matemética foi transformado em Curso de
Ciéncias com habilitagdo em Ciéncias — 1°. grau com Licenciatura Curta em Ciéncias
— 2°. grau com habilitagdo em Matematica — Licenciatura Plena. Sendo transformado
novamente em Curso de Matematica com reconhecimento pela Portaria Ministerial
n°. 882, em 10 de abril de 2006.

A primeira turma do Curso de Matematica era composta por pessoas saidas
do que corresponde hoje ao Ensino Médio e de algumas pessoas que ja lecionavam,
porém nao tinham uma formacao académica e sim possuiam uma “autorizacao” para
lecionar.

Nas figuras 17,18 e 19, encontram-se fragmentos do livro de expedicdo de
diplomas com os primeiros diplomados em Matematica pela Faculdade de Filosofia

de Campos.
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Fonte: Arquivo da Faculdade de Filosofia de Campos
Figura 17: Lista dos nomes dos primeiros diplomados das primeiras turmas do Curso de
Matematica.
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Figura 18: Continuacao da lista dos nomes dos primeiros diplomados das primeiras turmas
do Curso de Matematica.
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Figura 19: Continuacao da lista dos nomes dos primeiros diplomados das primeiras turmas
do Curso de Matematica.
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4. CONCLUSAO

Na elaboragédo deste trabalho, foram encontradas dificuldades para se obter
material didatico, considerando o fato de ser um tema pouco conhecido e pouco
abordado. Houve também dificuldade em colher registros referentes ao Movimento
da Matematica Moderna em Campos, quando foram feitas visitas a algumas escolas
mais antigas do municipio, acreditando que em seus arquivos houvesse documentos
que pudessem ajudar na pesquisa.

Tais visitas ndo foram satisfatérias, pois das cinco escolas antigas visitadas,
apenas o Liceu de Humanidades de Campos possuia documentos que continham
informacdes que ajudaram no desenvolvimento do trabalho.

Apesar desse acontecimento, esta pesquisa teve uma grande colaboracéo da
Faculdade de Filosofia de Campos que, através de seu secretario Norberto Amares
Gusmao, pbde-se fazer uma pesquisa no arquivo da faculdade que até os dias de
hoje € mantido e organizado pelo secretario. H& de ressaltar também a
disponibilidade e atencdo de professores que se dispuseram a dar seus
depoimentos sobre o Movimento da Matematica Moderna em Campos, através de
entrevistas onde alguns deles autorizaram a gravar e outros apenas responderam ao
questionario. Professores estes que fazem parte de uma histéria que se nao fosse a
sua colaboracao, essa historia estaria adormecida.

A unificacdo da Matematica construida em todos os tempos e periodos
diferentes e a unificacdo de diversos conteludos da Matematica, o surgimento da
Educacdo Matematica, a busca de uma metodologia mais adequada para a
apresentacao de conteudos mais complicados, o aumento do interesse dos alunos
por essa disciplina e a criacdo do curso de Licenciatura em Matematica em Campos,
sao os principais frutos que o Movimento da Matematica Moderna acabou trazendo
para Campos.

Acredita-se que o presente trabalho possa trazer elementos para uma histéria
da Educacao Matematica em Campos, servindo de instrumento de pesquisa e
construgdo do conhecimento para todos que se interessam pela Matematica. Além
de fazer justica aos profissionais que contribuiram para que o ensino e
aprendizagem em Matematica de Campos tenham lugar de destaque e sejam nao

s6 uma referéncia na regidao, mas sim uma referéncia nacional.
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ANEXO 1: QUESTIONARIO MODELO DAS ENTREVISTA
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A INFLUENCIA DA MATEMATICA MODERNA NA MATEMATICA ESCOLAR

ENTREVISTA

1. Em meados da década de 60, auge do Movimento da Matematica

Moderna no Brasil, vocé ja lecionava ou era aluno?

2. Se a resposta da pergunta anterior for professor, que contelddos eram
considerados essenciais quando vocé lecionava antes do Movimento se

concretizar no Brasil?

3. Se a resposta da pergunta anterior for aluno, vocé acha que a linguagem

dos professores de Matematica da época ficou mais complicada?
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4. Qual a sua opinido com relagdo ao que foi o Movimento da Matematica
Moderna?

5. Ao ser implantado o Movimento da Matematica Moderna no Brasil,
surgiram varios grupos de estudos com a finalidade de melhorar e
atualizar o ensino de Matematica, além de serem responsaveis em
divulgar o Movimento ministrando cursos para professores em todo o pais.
Vocé ja ouviu falar em algum desses grupos, ou até mesmo ja participou
de algum desses cursos de aperfeicoamento para professores?

6. A maneira pela qual os livros didaticos apresentavam os conteudos exigia

gue os alunos escrevessem menos?

7. Em sua opinido, o Movimento da Matematica Moderna provocou alguma

influéncia no ensino da Matematica Escolar?

8. Em relacdo aos livros didaticos, houve alguma mudancga significativa em

sua opiniao?
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9. Mesmo com a divulgagdo do Movimento da Matematica Moderna, vocé
acha que os professores foram bem preparados para colocar em pratica

as idéias do Movimento?

10. Os alunos eram motivados com a nova metodologia oferecida pelo

curriculo moderno?

11.Um dos objetivos do Movimento da Matematica Moderna era aproximar a
Matematica ensinada na escola com a Matematica dos pesquisadores da
area, enfatizando as estruturas algébricas, a teoria dos conjuntos, as
transformacdes geométricas dentre outros. Vocé acha que esse objetivo
foi alcangcado? Vocé chegou a observar alguma mudanca ensinada em

algum desses conteudos?

12.0 professor Morris Kline fez sérias criticas ao Movimento da Matematica

Moderna: “A linguagem dos mestres se complicou... € os alunos nao
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aprenderam a somar!”. Comente essas afirmacdes considerando sua

atuacao como professor durante o Movimento.

13.Vocé concorda com o fato de que a énfase em ensino dos conjuntos pode
ser o fator responséavel pelo insucesso do Movimento da Matematica
Moderna?

14.Tendo vocé lecionado ou atuado no periodo em que o Movimento da
Matematica Moderna se afirmava em Campos, quais aspectos desse

movimento estdo presentes na sua forma de ensinar hoje?

15.Como vocé avalia hoje o ensino escolar da Matematica? Vocé reconhece
nele caracteristicas do Movimento da Matematica Moderna?

16.Na visdo de D’ Ambrésio “houve exageros... como em todas as inovagoes,
mas o saldo foi positivo“. Se vocé concorda, o que ficou de positivo do
Movimento da Matematica Moderna?
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Observacao:
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ANEXO 2: QUESTIONARIO DAS ENTREVISTAS QUE FORAM RESPONDIDOS
PELOS PROFESSORES
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ANEXO 3:PARECER DO RECONHECIMENTO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM MATEMATICA
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ANEXO 4: DOCUMENTA N245, PG.43 QUE PUBLICA A AUTORIZACAO PARA O
FUNCIONAMENTO DO CURSO DE MATEMATICA DA FAFIC
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ANEXO 5:LISTA DE PROFESSORES RECOMENDADOS PARA COMPOR O
CORPO DOCENTE DO CURSO DE MATEMATICA DA FAFIC AUTORIZADO A
FUNCIONAR EM 1966
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ANEXO 6: NOTA PUPLICADA COM A AUTORIZACAO DO FUNCIONAMENTO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA FACULDADE DE
FILOSOFIA DE CAMPOS
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ANEXO 7: PROGRAMA DO CURSO DE MATEMATICA DA FACULDADE DE
FILOSOFIA DE CAMPOS
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ANEXO 8: NOTA PUBLICADA REFERENTE A COMPRA DE UM LABORATORIO
DE FiSICA E UMA BIBLIOTECA DE MATEMATICA E FiSICA
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ANEXO 9: FRAGMENTO DO RELATORIO DO PERIODO 1965-1975 DA GESTAO
ADMINISTRATIVA DA DIRETORA PROF?. MARIA TERESA VENANCIO
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ANEXO 10: DIVULGAGAO DO CURSO DE MATEMATICA DA FACULDADE DE
FILOSOFIA ATRAVES DO PROGRAMA DA RADIO CAMPOS DIFUSORA.
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