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RESUMO

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas
regulares esta cada vez mais presente, devido a um grande avango das legislagbes
estabelecidas nas ultimas décadas. A atual situagcdo dos sistemas educacionais
demonstra uma dificuldade para trabalhar com a educacéo inclusiva, devendo haver
adaptacgdes curriculares e uma preocupacido para com os cursos de formacado de
professores que devem amparar os futuros docentes. Neste sentido desenvolveu-se
este trabalho monografico com o intuito de contribuir para a formagdo dos
professores sobre os seus deveres na educagéao inclusiva. Devido a muitos campos
da Matematica requererem um apelo visual para o ensino e aprendizagem de seus
conteudos é que se propds o enfoque na deficiéncia visual. Para atingir os objetivos
propostos o trabalho se ateve em: realizar um estudo bibliogréafico; elaborar aulas
com as devidas adaptagbes de acordo com a necessidade de cada aluno com
deficiéncia visual; coletar dados em érgéos publicos, que evidenciem o quantitativo
de alunos com deficiéncia na rede publica de ensino de Campos dos Goytacazes, e
realizar uma pesquisa com professores de matematica do municipio. Finalizando,
sao descritas as consideragdes sobre os resultados e as sugestdes para
continuidade do estudo. Destacam-se os resultados satisfatérios obtidos: nas
experiéncias com alunos com deficiéncia visual relatadas, e na pesquisa realizada,
na qual foi constatado que é necessario que haja, na opinido dos professores, um
suporte adequado oferecido nos cursos de formagao de professores, assim como
cursos de capacitagdo constantes disponibilizados pelo governo, para prepara-los a

atuar no cenario inclusivo.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Deficiéncia visual. Matematica. Formacgao de

professores.



ABSTRACT

The inclusion of the students with special educational needs in regular schools is
each time more present, due to the big advance of the educational laws established
in the last few decades. The current educational system situation shows a difficulty to
work with the inclusive education, in which there must be curricular adaptations and a
concern about the teachers’ training course that must support the future teachers. In
this way, this monograph was developed with the goal of contribute to the teacher’s
training when it comes to their duties about the inclusive education. Due to lots of
mathematics fields require a visual appeal to the teaching and learning of their
contents, it is proposed the focus on visually impaired students. To reach the
proposed objectives this work was focused on: performing a bibliographic study,
prepare lessons with the due adaptations according to each visually impaired student
needs, collecting information at public agencies, that evidence the quantitative
number of the students with a disability in public schools in Campos dos Goytacazes
city, and perform a research among the city mathematics teachers. Finishing, the
considerations about the results and the suggestions to this study continuity are
described, detaching the satisfactory results obtained: in the experiences with
visually impaired students, and in the research performed, finding it's necessary to
have, in teachers’ opinion, an appropriated support offered in teachers training
courses, and constant capacity courses offered by the government as well, to

prepare them to act in the inclusive scenario.

Key-words: Inclusive Education. Visually Impairing. Mathematics. Teachers training.
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INTRODUGAO

A educacgao especial tem sido, nos ultimos anos, pesquisada e discutida por
professores e pesquisadores de modo geral. Essa modalidade da educagao escolar
entende-se como um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica
que assegure recursos e servicos educacionais especiais, para apoiar,
complementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, para
assim garantir e promover o desenvolvimento de potencialidades para os educandos
com necessidades especiais em todas as etapas da educagdo basica (BRASIL,
2001a).

Para alguns, a educagao especial deve se desenvolver de forma especial, em
escolas especializadas, para atender as diferengas individuais dos alunos, por meio
da diversificagao dos servigcos educacionais (ZACHARIAS, 2007).

Ha instituicdes que trabalham e dedicam-se apenas a um tipo de deficiéncia,
para melhor atendé-la. Porém, a educagao em escolas especializadas, hoje em dia,
tem sido muito discutida, pelo fato de nao promover o convivio entre alunos com
deficiéncia e sem deficiéncia.

Por outro lado, a escola especial tem todo um preparo pedagodgico, com
materiais e profissionais capacitados para atender as necessidades de cada
deficiéncia. E na escola regular? Ha profissionais e materiais capacitados para
atender aos alunos com necessidades educacionais especiais?

A proposta de incluir todos os alunos no ensino regular tem-se chocado muito
com uma cultura assistencialista/terapéutica da educagado especial e com as
tradicbes de nossas politicas publicas na area. Para a criagdo de uma escola
inclusiva, deve haver uma redefinicdo da educacgdo, voltada para uma cidadania
global, livre de preconceitos e propensa a aceitar as diferengas entre as pessoas
(MANTOAM, 2004).

A educagao inclusiva tem o papel fundamental de minimizar qualquer tipo de
exclusdo social no campo educacional, para assim, buscar, ao maximo, elevar o
nivel de participacao, coletiva e individual, de seus integrantes (SANTOS; PAULINO,
2006). Segundo Stainback & Stainback (1999 apud MARTINS, 2006, p. 19):
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A educacao inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusao de
todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou cultural — em escolas e salas de aulas
provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas.

Por isso, € importante ressaltar que “a escola € direito de todos” e o que se
encontra em algumas leis, principalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB - 9.394/96 em seu capitulo V Art. 58, € que: “entende-se como
educacao especial a modalidade de educacgao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.

Sabe-se que a atual situagdo em que se encontram os sistemas educacionais
revela dificuldades para atender as necessidades especiais dos alunos na escola
regular e que é necessario que hajam adaptagdes curriculares para mudar esta
situacao (BRASIL, 1998).

E preciso ter a consciéncia de que todas essas afirmacdes s&o justas e
devem acontecer de fato, porém vale ressaltar que tudo isso deve ser uma
preocupacgao para os cursos de formagado de professores, de forma a subsidiar os
futuros docentes para trabalharem com alunos que possuem alguma necessidade
educativa especial.

Neste contexto, este trabalho monografico busca contribuir para a formagéao
dos professores sobre os seus deveres na educacgao inclusiva, por meio de alguns
saberes e praticas.

A motivagao pela escolha do tema originou-se no primeiro contato que o autor
teve com ele em um seminario elaborado na disciplina Pratica Pedagdgica IV, no
quarto periodo do curso de Licenciatura em Matematica. Neste seminario, o grupo
formado pelo autor e mais trés alunos foi contemplado para pesquisar sobre a
Educacado Especial, em que foi escolhido abordar o tema de forma abrangente nao
enfocando apenas em um tipo de deficiéncia.

O segundo contato, que proporcionou ao autor estudar ainda mais sobre o
tema proposto, foi no 5° periodo do curso, em que o autor decidiu inscrever, com
outro grupo de alunos, um trabalho para um evento da area de Educacédo
Matematica®'. Nesse trabalho foram expostos alguns recursos didaticos pedagdgicos

' Poster intitulado - Portadores de Necessidades Educativas Especiais e o Ensino-Aprendizagem de
Matematica: Uma realidade na comunidade CEFET-Campos apresentado na |l Semana de
Matematica do CEFET Campos em 2008.
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utilizados, no Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educativas Especiais
(NAPNEE) no IFFluminense Campus Campos— centro, para auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

Deste modo, por influéncia desses trabalhos, foi definido o tema da
monografia. Escolheu-se o enfoque “deficiéncia visual’ pelo fato da Matematica
requerer bastante apelo visual em grande parte de seus conteudos. Segundo os
PCN’s, para a aprendizagem de Matematica € necessario dominar codigos e
nomenclaturas da linguagem matematica, compreender e interpretar desenhos e
graficos e relaciona-los a linguagem discursiva.

Além disso, alguns topicos importantes s&o citados em “Competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Matematica” nos PCN’s (BRASIL, 2002a),
sdo eles: (i) ler e interpretar dados ou informagbes apresentados em diferentes
linguagens e representagdes, como tabelas, graficos, esquemas, diagramas, arvores
de possibilidades, férmulas, equagdes ou representagdes geométricas; (ii) traduzir
uma situagao dada em determinada linguagem para outra; por exemplo, transformar
situagbes dadas em linguagem discursiva em esquemas, tabelas, graficos,
desenhos, formulas ou equag¢des matematicas e vice-versa.

Logo, pode-se observar que na disciplina Matematica, para melhor
compreensao de alguns conteudos, € necessario utilizar o apelo visual.

Sendo assim, ha uma preocupagado maior ao ensinar matematica para alunos
com deficiéncia visual, devido a falta de preparo dos professores e da dificuldade de
encontrar recursos disponiveis adequados.

E ainda ha um grande obstaculo para os professores de matematica, visto a
atual situagdo em que o Brasil se encontra com relagdo ao ensino da matematica.
Segundo o Programa Internacional para Avaliacdo de Alunos (PISA?), realizado em
2006, o Brasil esta entre os paises com médias mais baixas em Matematica no
mundo, ficando em 54° lugar dentre os 57 paises participantes (INEP, 2007).

Desta forma, nesta monografia, propéem-se: discutir as questdes sobre a
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular; fazer

um breve estudo sobre alguns dos tipos de deficiéncias com maior incidéncia nos

2 OPISA éuma avaliagdo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por meio
de Leitura, Matematica e Ciéncias. O exame ocorre a cada trés anos e tem como objetivo produzir
indicadores de forma a contribuir para a discussdo da qualidade da educagao basica, subsidiando
politicas nacionais de melhoria da educagao.
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alunos matriculados nas escolas regulares, com énfase na deficiéncia visual;
planejar e ministrar aulas com materiais adaptados na tentativa de mostrar que é
possivel haver a inclusdo de um aluno com deficiéncia visual em uma sala de aula
regular e expor uma breve anadlise da situagdo da educacao inclusiva na cidade de
Campos dos Goytacazes.

Visando alcancar os objetivos do presente trabalho, foi realizado um estudo
bibliografico; elaboraram-se aulas com a devida flexibilizagdo de recursos de acordo
com as necessidades dos alunos com deficiéncia visual; foram feitas visitas aos
orgaos publicos para coleta de dados do quantitativo de alunos com deficiéncia na
rede publica de ensino do municipio de Campos dos Goytacazes, bem como foi
elaborado, aplicado e analisado um questionario com professores de Matematica do
municipio.

Este trabalho monografico encontra-se estruturado em seis capitulos, além da
introdugéo e das consideracgdes finais.

No Capitulo 1, sera feito um estudo sobre o conceito da educagao inclusiva
na visao de alguns autores. Bem como sera apresentado um histérico da educagao
inclusiva desde a Antiguidade até os dias atuais, mostrando como foi o tratamento
para com as pessoas com deficiéncia no decorrer da histoéria.

Mudangas significativas para as pessoas com deficiéncia foram
proporcionadas por meio de legislagbes, documentos internacionais e marcos da
educacao inclusiva, a partir de meados do século XX, que serdao elencadas no
Capitulo 2.

Para fazer um estudo dos principais conceitos e dificuldades das seguintes
necessidades educacionais especiais: deficiéncia auditiva, altas habilidades,
deficiéncia fisica e deficiéncia mental, sera apresentada no Capitulo 3, a evolugéao
de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas
regulares, de acordo com dados do Censo Escolar de 2006, mostrando também o
numero de alunos matriculados por tipo de deficiéncia.

No Capitulo 4, sera realizado um estudo mais aprofundado sobre a deficiéncia
visual. Primeiramente, abordar-se-do alguns conceitos e dificuldades sobre a
deficiéncia visual, mostrando também o papel da escola, da familia e do educador.
Em seguida serao apresentados alguns recursos utilizados para leitura e escrita do
sistema Braille e, finalmente, serdo expostas algumas sugestbes de como se lidar

com um aluno com deficiéncia visual numa aula de matematica.
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No Capitulo 5, trés experiéncias de aulas ministradas em turmas regulares
que continham alunos com deficiéncia visual serao relatadas. Para tal, adaptacoes,
guando necessarias, serao feitas no material proposto para a aula.

Para analisar questdes da educacgao inclusiva no municipio de Campos dos
Goytacazes, no Capitulo 6, serdo levantados os dados, nas redes publicas
municipal, estadual e federal de ensino, quanto ao numero de matriculas de alunos
com deficiéncia no municipio. Neste capitulo, também serdo mostrados resultados
de uma pesquisa realizada com alguns professores de Matematica do municipio de
Campos dos Goytacazes, com intuito de analisar a visdo destes sobre aspectos da
educacao inclusiva.

Ao fim do estudo que sera realizado neste trabalho, havera a concluséo
sobre: “Saberes e Praticas da Educacgdo Inclusiva com enfoque na Deficiéncia
Visual.” Entdo serdo apontadas as principais conclusdes, destacando-se a
relevancia deste estudo; fazendo uma breve retrospectiva da pesquisa; focalizando
os principais resultados; relatando-se as contribuigdes e as dificuldades encontradas
durante todo o processo de elaboragdo e execugdo do trabalho e, finalmente,

apontando-se algumas maneiras de continuidade do estudo realizado.



1 EDUCAGAO INCLUSIVA

Os termos inclusdo e escola inclusiva na educagdo geralmente sao
relacionados a alunos com necessidades educativas especiais de aprendizagem,
porém sabe-se que esses ndo sao os unicos excluidos das escolas. Ha outras
causas de exclusdo e inclusdo social, ligadas ao comportamento, a familia, as
condigdes sociais, culturais e econbmicas dos alunos, que vao interferir na
aprendizagem dos mesmos (FERREIRA, V., 20006).

Segundo a Unesco (s.d. apud FERREIRA,W., 2006, p. 218) a “educacao
inclusiva é uma abordagem desenvolvimental que procura responder as
necessidades de aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos com um foco
especifico naqueles que s&o vulneraveis a marginalizagao e exclusao”.

No final do século XX a educacgao inclusiva foi iniciada como uma alternativa
voltada para a defesa dos direitos dos grupos historicamente excluidos dos sistemas
educacionais. Ao longo desses anos, ela vem crescendo e se fortalecendo
mundialmente lutando pelo direito de uma educacédo de qualidade para todos, em
especial para aqueles que estdo sob o risco de exclusdo educacional (FERREIRA,
W., 2006).

A educagao inclusiva acolhe todas as pessoas sem excegdo, tanto o
estudante com deficiéncia quanto o aluno que é discriminado por qualquer que seja
o motivo. Incluir € a capacidade de compreender e reconhecer o outro, tendo o
privilegio de conviver e trocar experiéncias com pessoas diferentes de nds
(MANTOAM, 2005).

“Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no 6nibus e até na
sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja inclusédo é estar com, é interagir
com o outro” (MANTOAM, 2005, p.3).

Para Kruppa (2001), efetivar a cidadania seria ressignificar formas e
conteudos, tempos e espagos de agdes, permanentemente, em que o0 “eu” e o
“outro” possam se fundir em um “n6s” de direitos iguais, em que as diferengas de
cada um possam ser respeitadas sem que isso signifique desigualdades. A escola
inclusiva é aquela que pode realizar a “cidadania do ndés”, rompendo com a

desigualdade e com o preconceito.



19

O processo de exclusao-inclusdo envolve também questdes de preconceito
étnico, linguistico, distingdo sexual (género), personalidades e estilos cognitivos. O
papel dos professores é permitir o desenvolvimento das potencialidades de seus
alunos, convivendo assim com todas as diferengas e vivenciando o processo de
inclusdo (FERREIRA, V., 2006).

Além disso, para os educadores se comprometerem com a filosofia da
inclusdo devem estimular “o educando a direcionar o seu aprendizado de modo a
aumentar sua autoconfianga, a participar mais plenamente na sociedade, a usar
mais seu poder pessoal e desafiar a sociedade para a mudanga” (SASSAKI, 1998,
apud FERREIRA, V., 2006, p. 65).

O maior ganho para nés professores estd em garantir a todos o direito a
educacao (MANTOAM, 2005).

Segundo Kruppa (2001), uma escola efetivamente inclusiva coloca a questao
da incorporagao de todas as criangas, inclusive as com necessidades especiais, ao
ensino regular, sob a d6tica de adequagédo da escola a elas e ndo das criangas
“diferentes” a escola, reconhecendo a existéncia das mais variadas diferencas,
expressas nelas.

A educacéo inclusiva tem uma importancia fundamental pelo fato de buscar a
minimizacdo de todo e qualquer tipo de exclusdo da area educacional. Ela almeja,
incondicionalmente, uma estrutura social menos hierarquizada e excludente, tendo
como base o principio de que todos temos o mesmo valor, pelo simples fato de
sermos humanos. E assim, todos precisamos ser considerados e respeitados em
nossa maneira subjetiva e unica de existir (SANTOS; PAULINO, 2006).

1.1 Histérico da educacgao inclusiva

No decorrer da humanidade, foi-se diversificando a visdo e a compreensao
em relagdo as pessoas com deficiéncia. Em cada época, a relacdo da sociedade
com a deficiéncia, enquanto fenbmeno, demonstrou uma forma de pensar e em
consequéncia uma maneira de agir (ARANHA, 2005).

” “

E importante ressaltar que termos como: “deficiente”, “deficiéncia

, “portador
de necessidade educativas especiais”, entre outros, surgiram recentemente, apenas
no seéculo XX (ARANHA, 2005).
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Segundo Sassaki (2005) jamais houve ou havera um unico termo correto para
designar as pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia validos em todos os
tempos e espacgos. Isso se deve ao fato de cada época ter seus valores
caracterizados por cada tipo de sociedade.

Conforme as crencgas, valores culturais, concepcdo de homem e
transformacgdes sociais que ocorreram nos diferentes momentos histéricos, os
conceitos sobre as pessoas com deficiéncia foram evoluindo (BRUNO; MOTA,
2001).

Na Antiguidade, n&o se encontram muitos registros sobre a relacdo da
sociedade com as pessoas com deficiéncia. Naquele periodo, a economia era
mantida pelas atividades agricola, pecuaria e de artesanato, e a sociedade
basicamente era dividida em dois grupos: a nobreza, que tinha o poder social, e 0
“‘populacho”, que era dependente economicamente dos nobres, porém eram eles
que ficavam encarregados de todo o trabalho e produ¢do (ARANHA, 2005).

Nessa realidade, a “pessoa diferente” (com deficiéncia, doente, idoso, 6rfao
etc.) era sempre excluida da sociedade por meio de abandono ou exposigao, ja que
isto ndo demonstrava ser um problema ético ou moral. Na Biblia, ha referéncias de
cegos e leprosos como pessoas pedintes ou rejeitadas pela sociedade, as vezes por
medo da doencga, ou por acreditarem que Deus estaria punindo os doentes
(ARANHA, 2001).

Kanner (1964 apud ARANHA, 2001, p. 5) relatou que: “a Unica ocupagao para
os retardados mentais encontrada na literatura antiga € a de bobo ou de palhaco,
para a diversdo dos senhores e de seus hodspedes.” Portanto, a pessoa com
qualquer tipo de deficiéncia era apresentada como aleijada, mal constituida, débil,
anormal ou deformada. Pelo fato de serem percebidas como degeneragao da raga
humana, logo, essas pessoas eram abandonadas ou eliminadas (BRUNO; MOTA,
2001).

Na |ldade Antiga, durante séculos, o termo utilizado para se referir a essas
pessoas era “os invalidos” que significava “individuos sem valor’. A pessoa que
possuia algum tipo de deficiéncia era considerada uma pessoa inutil, imprestavel,
um peso morto para sociedade e para a familia (SASSAKI, 2005).

Considerando que, de modo geral, tudo que era desconhecido causava
temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias fazia com que as pessoas com

deficiéncias, por serem “diferentes” das demais, fossem ignoradas e marginalizadas.
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A prépria religido contribuia com essa ideia ao pregar que o homem deve ser
‘imagem e semelhanga de Deus”, ou seja, um sindbnimo de perfeigao (MAZOTTA,
2001).

Alguns povos primitivos consideravam que pessoas com deficiéncia iriam
atrapalhar a sobrevivéncia dos demais. Os sirianos, antigos povos da Bolivia,
exterminavam essas pessoas ao nascerem ou eram abandonadas a propria sorte.
Os astecas colocavam as “pessoas diferentes” em locais semelhantes a jardins
zoolégicos, com intuito de serem ridicularizadas. Os hebreus consideravam a
deficiéncia uma punic¢ao divina (FONSECA, 1997 apud GONCALVES, 2008).

No periodo da Idade Média, a economia basicamente permaneceu nas
mesmas atividades. Porém houve uma mudanga politico-administrativa, a Igreja
Catolica se fortaleceu, ganhando cada vez mais poder social, assumindo a lideranca
com um novo segmento, o clero, e o povo continuava sendo a classe trabalhadora,
subalterna. A partir de entdo, comecgou-se a ter um olhar diferenciado sobre as
pessoas deficientes e doentes devido aos ensinamentos cristdos (ARANHA, 2005).

Dessa forma, tais pessoas nao podiam mais ser exterminadas pela
sociedade, todavia dependiam muito da boa vontade e da caridade dos demais. E,
ainda assim, eram muitas vezes exploradas, sendo usadas como “fonte de diversao”
(ARANHA, 2005).

Com o auge do Cristianismo, essas pessoas passam a ser alvos de protecao,
caridade e compaixao. Ao mesmo tempo, tinha-se a ideia de que a deficiéncia surgia
como algo para purificar os pecados do individuo. (BRUNO; MOTA, 2001).

Segundo Dickerson (1981 apud ARANHA, 2005; BORGES, 2008), no século
Xl o Rei Eduardo Il da Inglaterra baixa a lei nomeada como “Prerrogativa Regis”,
assegurando os direitos e os bens dos ‘“idiotas”, tomando cuidados para a
sobrevivéncia desses individuos. Assim, neste século surgem as primeiras
instituicdbes asilares com encargo de dar assisténcia e protecdo as pessoas
deficientes (BRUNO; MOTA, 2001).

Nesta época, a educagao so6 existia para dois intuitos: o de formar elementos
para o clero, e outro que tinha varios objetivos diferenciados, dependendo do local e
valores de cada regido, que variava de formar um cidaddo para a guerra até a
formagao para as artes (ARANHA, 2005).

Houve um periodo de revolugao na histéria (a partir do século XllI), devido a

essa organizagao da sociedade, que originou dois processos, a Inquisi¢ao Catodlica e
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a Reforma Protestante, fazendo com que a Igreja fosse perdendo o poder. Nesse
periodo houve perseguicdes, caca e torturas a essas pessoas, que comegaram a ser
tratadas como hereges ou pessoas possuidas por maus espiritos. Porém as pessoas
deficientes n&do eram as unicas a serem perseguidas, mas também todos que de
certa forma eram contra o clero (ARANHA, 2001).

Varias mudangas ocorreram a partir do século XVI, como o inicio da
Revolugdo Burguesa. Das mudangas ocorridas podem-se destacar a queda da
monarquia e da hegemonia da igreja e a implantagado de novas formas de producgao.
Neste periodo ocorreu a primeira forma de capitalismo, modificando assim uma nova
divisao social de trabalho (ARANHA, 2005).

Na Idade Moderna, segundo Bruno e Mota (2001, p.25) “a filosofia Humanista
comega a dar conta dos problemas relacionados ao homem, tendo por base a
evolugdo das ciéncias. O conhecimento cientifico assegura as tentativas da
educacédo de pessoas deficientes sob o enfoque da patologia”.

Comecgaram a surgir, ainda na ldade Moderna, novas vertentes sobre a
deficiéncia que passou a ser tratada como um produto de causas naturais, por meio
da alquimia, astrologia, que eram métodos da medicina iniciante da época. No
século XVII, houve avangos na area de Medicina, o que fortaleceu a tese de que as
deficiéncias s&o causadas por fatores naturais e n&o espirituais (ARANHA, 2005).

Nesta época, o interesse dos médicos na area da educagédo para pessoas
com deficiéncia pode ser justificado pela busca de solugbes ao desafio apresentado
pelos casos mais graves. E a colaboragdo desses profissionais prossegue através
dos tempos, com a procura de respostas nas teorias dos conhecimentos vigentes
(JANNUZZI, 2006).

Com isso, é possivel perceber que em termos de agdes de ensino ndo houve
muitos avangos até este periodo, que sé ira comecar a se desenvolver
definitivamente a partir de meados do século XVIII (ARANHA, 2005).

Antes do século XVIII, ndo havia nenhuma informagao ou base cientifica para
o desenvolvimento de nogdes realistas a respeito do atendimento educacional as
pessoas com necessidades especiais. (MAZOTTA, 2001).

Segundo Cruicksahank (1974 apud MAZOTTA, 2001) os conceitos de
democracia e igualdade eram ainda inspiragdes na imaginagao de alguns individuos

criadores.
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Na Idade Contemporanea, os ideais da Revolugdo Francesa -
igualdade, liberdade e fraternidade — se expandem na construcao de
uma consciéncia social e movimentos mundiais evocam direitos e
deveres do homem, assegurando as minorias 0 exercicio da
cidadania no jogo democratico. Transformagdes politico-sécio-
culturais se processam deixando vir a tona formas diferenciadas de
ser ou de vir a ser (BRUNO; MOTA, 2001, p. 25).

Ha uma série de posturas de agdes sociais, econdmicas, politicas
educacionais que se refletem em diferentes paradigmas no processo histérico da
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais. Deste modo,
comegaram a surgir mudangas que propiciaram a insergdo destas pessoas na
sociedade (ZANETTE, 2006).

Sabendo-se que paradigma é o conjunto de ideias, valores e agbes que
contextualizam as relagdes sociais, houve momentos em que tais padrbes se
formaram para caracterizar a relagdo da sociedade com a parte da populagéo
formada pelas pessoas com deficiéncia. Tais modelos sdo: paradigmas da
institucionalizagdo, de servigos e do suporte (ARANHA, 2005).

O paradigma da institucionalizagdo baseia-se na ideia de inserir as pessoas
com deficiéncias em instituicdes, asilos e escolas especiais, € que em sua maioria
eram localizadas distantes de suas familias. Apesar de a Medicina ter evoluido
bastante e de terem sido adquiridos muitos conhecimentos sobre as deficiéncias,
este paradigma permaneceu por mais de 500 anos na histéria e ainda hoje é
possivel encontra-lo em alguns locais (ARANHA, 2005).

Somente em meados do século XX, por volta de 1960, € que esse padrao
comegou a se desestruturar. Este modelo comegou a ser criticado por muitos
autores, os quais diziam que essas pessoas tinham uma vida enclausurada,
incapazes de enfrentar a convivéncia na sociedade. Além disso, ocorreram outros
fatores na época que contribuiram para a quebra deste paradigma (ARANHA, 2005).

Um desses fatores foi o gasto que o governo tinha para manter essas
instituicdes. Estava-se na época em que o capitalismo encaminhava-se para o
capitalismo financeiro, por isso havia um grande interesse em reduzir o custo
populacional e aumentar a producao, tornando ativa qualquer mao de obra possivel
(ARANHA, 2005).

No século XX até em torno de 1960, o termo utilizado para designar as

pessoas com deficiéncia foi “os incapacitados”, que significava “individuos sem
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capacidade” e, depois, evolui para “individuos com capacidade residual”. Este ultimo
significou um grande avango para a sociedade, por reconhecer que a pessoa com
deficiéncia poderia ter uma capacidade, mesmo que fosse inferior. No entanto, ao
mesmo tempo, tinha-se a ideia de que a deficiéncia reduzia ou tornava nula a
capacidade da pessoa em todos os aspectos (SASSSAKI, 2005).

Outro fator relevante € que a década de 60 foi marcada como um periodo de
reflexdo e critica sobre os direitos humanos. Houve manifestagdes para defender os
direitos das minorias, contribuindo também para a mudanga deste modelo
(ARANHA, 2005).

Assim, novos conceitos foram inseridos nos debates sociais: a normalizagao e
a desinstitucionalizagdo, em que se defendiam a necessidade de introduzir as
pessoas com necessidades educacionais especiais na sociedade, igualando o nivel
dessas pessoas ao mais proximo possivel do normal (ARANHA, 2005).

Dessa forma, iniciou-se o paradigma de servicos defendendo a ideia de
integracédo, no qual deveria haver mudangas na sociedade, oferecendo-se recursos
e servigos para que fosse capaz de integrar as pessoas com deficiéncia tornando-as
as mais “normais” possiveis (ARANHA, 2005).

A oferta de servigos era caracterizada em trés etapas. Na primeira, havia uma
avaliagdo da pessoa por profissionais que detectariam o que a pessoa com
necessidade educacional especial avaliada precisaria para se tornar “igual’ aos
outros. A segunda, era a intervencdao, em que se disponibilizariam recursos e
atendimento de acordo com as necessidades encontradas na etapa anterior e a
terceira era de encaminhamento dessa pessoa para a vida comunitaria (ARANHA,
2005).

Porém esse paradigma, que se iniciou em meados da década de 60, néo se
sustentou por muito tempo. Logo comegaram as criticas sobre seu modelo, pela
ideia de tornar o deficiente um ser “igual” aos outros, como se ser diferente fosse
algum problema. Por isso iniciou-se uma discussdo sobre o fato de que a pessoa
com deficiéncia deveria ser um cidaddo como outro qualquer, com todos os direitos
e oportunidades disponiveis na sociedade (ARANHA, 2005).

Segundo Aranha (2001, p. 19). “a pessoa com deficiéncia tem direito a
convivéncia ndo segregada e ao acesso imediato e continuo a todos os recursos

disponiveis para os demais cidadaos”. Vale destacar que as pessoas com
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deficiéncia precisam de servigos de avaliacido e de capacitagdo, porém essas nao
s&o as unicas agdes a serem tomadas (ARANHA, 2005).

Foi baseado nessas ideias, que surgiu o paradigma de suporte, que propode
também uma disponibilizacdo de suportes para que possa garantir a inclusao social
da pessoa com necessidade educativa especial (ARANHA, 2005).

A inclusdo social, segundo Aranha (2005, p.21), “hdo é um processo que
envolva somente um lado, mas, sim, um processo bi-direcional, que envolve agdes
junto a pessoa com necessidades educacionais especiais e agdes junto a
sociedade.”

Fazendo um paralelo entre o paradigma de servicos e o de suportes,
apresentado na Figura 1.1, é possivel perceber que ambos tém o mesmo intuito, que
€ o de incluir a pessoa com deficiéncia na sociedade. Porém, no que diferem os dois
€ que o conceito de integracdo no paradigma de servigos pressupde que as
mudangas devem ocorrer no individuo para que ele seja capaz de ser incluido na
sociedade, enquanto no paradigma de suporte, € dever da sociedade se reorganizar
para garantir um acesso disponivel para todos, inclusive para as pessoas com
deficiéncia (ARANHA, 2005).

PARADIGMA DE SERVICOS PARADIGMA DE SUPORTES

A A

PESSOA COM DEFICIENCIA SOCIEDADE
Desenvolvimento de: Desenvolvimento de:
SERVICOS PARA ACOES PARA
(Atuagdo junto a pessoa) (Acolhimento da pessoa)
Desenvolvimento de Construcdo de uma
Habilidades e Competéncias sociedade inclusiva
PARA CADA UM PARA TODOS

Fonte: (ARANHA, 2005, p. 24)
Figura 1.1.1: Paradigmas de Servigos e de Suportes

Neste sentido, para Mazotta (2001, p.65): “reconhecer a importancia da

participacdo dos portadores de deficiéncia no planejamento e na execugdo dos
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servicos e recursos a eles destinados €, sem duvida, um imperativo de uma
sociedade que pretende ser democratica”.

E importante destacar que todas essas antigas concepcdes, ja citadas, que
permearam varios momentos historicos, sao refletidas atualmente (BRUNO; MOTA,
2001).

Vale ressaltar que a partir de meados do século XX, houve mudancgas no
tratamento para com a pessoa com deficiéncia. Ela passou a ganhar direitos a
educacdo, saude, trabalho, e a acessibilidade entre outros, assegurados por
legislacbes educacionais e documentos internacionais que serdo tratados no

proximo capitulo.



2 LEGISLAGOES ESPECIFICAS, DOCUMENTOS INTERNACIONAIS E MARCOS
SOBRE A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Varias leis e documentos internacionais, ao longo da histéria, estabeleceram
os direitos para as pessoas com deficiéncia. Alguns deles serdo citados a seguir.

Na década de 50 do século XIX, foi iniciado no Brasil o atendimento especial
as pessoas com necessidades especiais. Em 1854, Dom Pedro Il fundou na cidade
do Rio de Janeiro “O Imperial Instituto dos Meninos Cegos”. Em 1891, pelo decreto n
1320, a escola passou a se chamar Instituto Benjamin Constant (IBC), em
homenagem ao ex-diretor e professor de Matematica Benjamin Constant Botelho
Magalhaes (MAZOTTA, 2001).

A “educagao como direito de todos” foi uma conquista incorporada no texto da
Constituicdo de 1934 em seu Art.149 (Anexo A).

A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da Nagao, e
desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana.

Em 1948, foi assinada a Declaragéo dos Direitos Humanos (Anexo B), um dos
documentos basicos das Nacgdes Unidas, na qual sdo enumerados os direitos que
todos os seres humanos possuem, dentre eles 0 que garante a Educagao a todas as
pessoas.

Em 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), garantindo o direito da crianga com deficiéncia a Educacéo, de preferéncia
na escola regular (VEROTTI; CALLEGARI, 2009).

Em 1971, a Lei n°5.692 (Anexo C) no seu Capitulo | Art 9° determina que as
pessoas com deficiéncia devem receber um “tratamento especial” de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo, reforcando assim as
escolas especiais.

Em dezembro de 1975, foi aprovada uma resolugao pela Assembleia Geral da
Organizagao das Nagdes Unidas (Anexo D), em que é proclamado que as pessoas

deficientes tém os mesmos direitos civis, politicos e fundamentais que outros seres
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humanos, assegurando também servigos médico, psicolégico e funcional que lhes
possibilitem o maximo de desenvolvimento de sua capacidade e habilidades, para
assim haver sua integragao social.

Em 1983, houve a Convengao sobre a reabilitacdo e emprego de pessoas
deficientes (Anexo E), realizada na cidade de Genebra, pelo Conselho de
Administracédo do Escritorio Internacional do Trabalho. Essa convengéo assegura em
seu Art. 3 que: “existam medidas adequadas de reabilitacdo profissional ao alcance
de todas as categorias de pessoas deficientes e promover oportunidades de
emprego para as pessoas deficientes no mercado regular de trabalho”.

A Constituicdo de 1988 (Anexo F) estabelece no Art. 205 capitulo Ill que a
educacao é um direito de todos e deve ser um dever da familia e do estado, visando
assim o desenvolvimento da pessoa para a cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. No Art. 208 é citado que o Estado deve dar atendimento especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A lei n° 7.853 de 1989 (Anexo G) dispbe sobre o apoio as pessoas com
deficiéncia; institui a tutela jurisdicional de interesses dessas pessoas; disciplina a
acao do Ministério Publico; define crimes entre outras providéncias. Esta lei define
como crime punivel qualquer tipo de preconceito ao recusar, suspender ou trancar,
sem justa causa, a matricula de uma pessoa com deficiéncia. Entretanto, a mesma
s6 foi regulamentada 10 anos depois, ou seja, em 1999.

A lei n% 8.069 de 1990 (Anexo H) dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Dentre elas, a lei ressalta que € dever do
Estado oferecer atendimento especializado, preferencialmente, na rede regular. No
Art. 55 é estabelecido que é obrigagcdo dos pais ou responsaveis de matricular seus
filhos em uma escola da rede regular de ensino.

A Declaragdo de Salamanca (Anexo 1) foi uma das conferéncias que
contribuiu para impulsionar a Educacdo Inclusiva em todo o mundo. Esta
conferéncia, realizada de 7 a 10 de julho de 1994, reuniu noventa e dois governos e
vinte e cinco organizagdes internacionais, que reconheceram a necessidade do
ensino na escola regular para todas as pessoas com necessidades educativas
especiais.

Nesta perspectiva, os representantes ali reunidos estabeleceram um plano
que, preconizava que as escolas deveriam acolher todas as criangas

independentemente de suas deficiéncias e condigdes fisicas, intelectuais, mentais,
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entre outras. A partir dai as escolas se encontram frente a um desafio de promover
uma pedagogia capaz de educar com eficacia todas as criangas, com ou sem
alguma necessidade educativa especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB - 9.394/96 em seu
capitulo V (Anexo J) ressalta que: “entende-se como educacgédo especial a
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades”.

Com relagcdo ao termo “preferencialmente” que aparece na citagao
supracitada Michels e Garcia (1999) alegam que este termo abre a possibilidade que
este ensino ndo ocorra na rede regular.

No 2° paragrafo do artigo 58 da LDB esta estabelecido que havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado nas escolas regulares, e que o
atendimento s6 sera feito em escolas especializadas quando, em fungcdo das
condigdes especificas do aluno, ndo for possivel a sua integracdo no ensino regular.

Esta ultima afirmagéo acabou sendo mal interpretada, gerando uma confusao,
pois ela deu a entender que, dependendo da deficiéncia, a crianga somente poderia
ser atendida em escolas especiais, 0 que nao é verdade. O texto quis dizer que o
atendimento especializado pode ocorrer em escolas especiais, quando nao for
possivel oferecé-lo na escola comum (CAVALCANTE, 2007).

Michels e Garcia (1999) fazem outra critica a esta afirmacgéao alegando que,
dessa forma, contraditoriamente geram-se meios legais para que nao ocorra a
escolarizagcdo de pessoas com deficiéncia. E estes meios estdo baseados nas
“‘condi¢des especificas do aluno”.

No artigo 59 da LDB consta que os sistemas de ensino devem assegurar aos
educandos com deficiéncia: professores com especializagdo adequada para
fornecerem atendimento especializado, e professores da classe regular devidamente
capacitados de forma a saber lidar com a integragao destes alunos.

A Carta para o Terceiro Milénio (Anexo L) foi aprovada no dia 9 de setembro
de 1999, em Londres, Gra-Bretanha, pela Assembléia Governativa da
REHABILITATION INTERNATIONAL. Este documento foi proclamado a fim de que
os direitos de cada pessoa em qualquer sociedade devam ser reconhecidos e

protegidos.



30

Esta carta levanta alguns dados como: 10%, pelo menos, de qualquer
sociedade, nascem com ou adquirem uma deficiéncia; e aproximadamente uma em
cada quatro familias possui uma pessoa com deficiéncia.

Ela ressalta que, no século XXI, precisamos insistir nos mesmos direitos
humanos e civis tanto para pessoas com deficiéncia como para quaisquer outras
pessoas e € preciso também estender este acesso que poucos tém para muitos,
eliminando todas as barreiras possiveis. Na Carta para o Terceiro Milénio (1999)

também é citado que:

Programas internacionais de assisténcia ao desenvolvimento
econdmico e social devem exigir padrdes minimos de acessibilidade
em todos os projetos de infra-estrutura, inclusive de tecnologia e
comunicagdes, a fim de assegurarem que as pessoas com
deficiéncia sejam plenamente incluidas na vida de suas
comunidades.

Neste documento foi posto que toda pessoa com deficiéncia bem como toda
familia que possui uma pessoa com deficiéncia devem receber apoio e servigos
necessarios para seu bem estar mental fisico e funcional, para que assim estas
pessoas possam ter a capacidade de administrar suas vidas com independéncia
como a de qualquer outro cidadao.

No terceiro milénio, a meta é de que todas as nagdes precisam evoluir para
proteger os direitos das pessoas com deficiéncia e a inclusdo delas em todos os
aspectos de vida.

A Portaria n?1.679 (Anexo M), de 2 de Dezembro de 1999, estabelecida pelo
Ministério do Estado da Educacdo, dispde sobre requisitos de acessibilidade a
pessoas com deficiéncia para o ensino superior. Deste modo, esta portaria
estabelece alguns deveres da instituicdo para com os portadores de deficiéncia.
Para os deficientes fisicos, a instituicdo deve ter de modo geral, todo um cuidado
com a arquitetura da escola, contendo rampas, banheiros adequados, portas etc.
Para os deficientes visuais, deve haver uma sala de apoio com instrumentos para
auxilia-los como: computadores, impressoras em braille, maquinas e softwares que
ampliem textos etc., e para os deficientes auditivos, sdo necessarios intérpretes da

lingua que possuem dominio em libras, materiais de auxilio para os professores etc.
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O Decreto n% 3.298 (Anexo N), de 20 de dezembro de 1999, dispde sobre a
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. O Art. 2°

deste decreto afirma que:

Cabe aos o¢rgaos e as entidades do Poder Publico assegurar a
pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive dos direitos a educacao, a saude, ao trabalho, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia
social, ao transporte, a edificacdo publica, a habitagao, a cultura, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico.

Neste decreto foram estabelecidos alguns conceitos sobre deficiéncia e seus
tipos e varios requisitos, que contribuem para o acesso a Educacio de pessoas com
deficiéncia. Dentre eles, é definida a educagao especial como um ensino apenas
complementar.

A Resolugédo — 95 (Anexo O), de 21-11-2000, publicada no Diario Oficial do
Estado de S&o Paulo, de 22 de novembro de 2000 dispde sobre o atendimento a
alunos com necessidades educativas especiais nas escolas da rede estadual de
ensino e da providéncias correlatas.

Esta resolucdo reafirma o que € dito na LDBEN, e acrescenta que; “a
integracdo, permanéncia, progressao e sucesso escolar de alunos portadores de
necessidades especiais em classes comuns do ensino regular representam a
alternativa mais eficaz no processo de atendimento desse alunado”. Quando néo for
possivel a integragcado do aluno em classes comuns, a escola devera ter uma classe
especial, ou ainda o atendimento deve ser feito por meio de parcerias com
instituigdes mais especializadas.

No Artigo 1°. desta resolugdo foi dito que sdo considerados alunos com
necessidades educacionais especiais aqueles que apresentam significativas
diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais decorrentes de fatores inatos ou
adquiridos, de carater permanente ou temporario, que resultem em dificuldades ou
impedimentos no desenvolvimento do seu processo de ensino e aprendizagem.

O Artigo 3°. ressalta que o atendimento especializado oferecido pela escola
deve ser orientado por avaliagcdo pedagogica podendo contar com o apoio de
profissionais da area da saude para avaliar aos aspectos fisicos, motores, visuais,

auditivos e psico-sociais.
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E, no Artigo 5°., foi citado que quando o aluno com alguma deficiéncia possuir
severo grau de comprometimento, e os recursos da instituicdo ndo forem suficientes
para atendé-lo, este devera ser encaminhado para alguma instituicdo especializada
conveniada com a Secretaria de Educacgao (SE).

Em junho de 2001, foi aprovada pelo Congresso Internacional “Sociedade
Inclusiva”, realizado em Montreal, Quebec, Canada, a Declaracdo Internacional de
Montreal sobre inclusdo (Anexo P). Nela é citado que: “O acesso igualitario a todos
0s espagos da vida € um pré-requisito para os direitos humanos universais e
liberdades fundamentais das pessoas”.

A Resolugcdo CNE/CEN n° 2 (Anexo Q), de 11 de setembro de 2001, institui
Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial na Educacéo Basica. Em seu Art. 2° foi
dito que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, sendo fungéo das
escolas se organizarem para promoverem o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, com condicdes necessarias para uma
educacao de qualidade para todos.

No Art. 8° desta resolugéo é afirmado que as escolas da rede regular de
ensino devem oferecer servicos de apoio especializado, em classes comuns,
obedecendo aos seguintes procedimentos: atuagdo colaborativa de professor
especializado em educagao especial; de professores-intérpretes das linguagens e
cbdigos aplicaveis; itinerancia intra e interinstitucional e disponibilizacdo de outros
apoios necessarios a aprendizagem, a locomogao e a comunicagao.

Esta resolugao divulga a criminalizagdo da recusa em matricular criangas com
deficiéncia. Devido a isso, houve um aumento no numero de matriculas de alunos no
ensino regular. (VEROTTI; CALLEGARI, 2009).

Alein% 10.172 de 2001 (Anexo R) aprovou um plano nacional para educagao
no Brasil em todas as modalidades da educacdo. Nela foram estabelecidos vinte e
oito objetivos e metas para educacgéo das pessoas com necessidades educacionais
especiais. Dentre eles vale destacar: (i) nos primeiros cinco anos, incrementar as
salas especiais de recursos e alternativas pedagdgicas para auxiliar a integragcéo
desses educandos em classes comuns; (ii) assegurar a inclusdo, oferecendo
formagao para os professores em exercicio; (iii) tornar disponivel livros falados, em
braille, materiais adequados para alunos cegos e para os de visao subnormal de
ensino fundamental; (iv) implantar o ensino de Libras para os alunos surdos e

sempre que possivel, para seus familiares e o pessoal da unidade escolar; e, (v)



33

incluir no curriculo de cursos de formagao de professores de nivel médio e superior
conteudos especificos para a capacitagdo ao atendimento de alunos com
necessidades especiais.

O Decreto n® 3.956 (Anexo S), de 8 de outubro de 2001, promulga a
Convencgao Interamericana (Convengao da Guatemala) para eliminagcéo de todas as
formas de discriminagcdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia. Esta
convengao teve como objetivo eliminar e prevenir todas as formas de discriminagao
com as pessoas com deficiéncia e propiciar sua integracdo de forma plena na
sociedade.

A Resolucdo do CNE/CP n° 1 de 2002 (Anexo T) definiu que as universidades
devem prever a organizagao curricular da formagao de professores voltadas para a
diversidade e para atender alunos com necessidades educativas especiais.

A lei n% 10.436 de 2002 (Anexo U) definiu como Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) “a forma de comunicagdo e expressdo em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil’. Esta lei reconhece a Libras e outros recursos associados a ela
como meio legal de comunicagao e expresséao.

No decreto n® 5.626 de 2005 (Anexo V), ficou estabelecido que a Libras deve
ser inserida como uma disciplina obrigatéria nos cursos de magistério de nivel médio
e superior, sendo incluida em todos os cursos de licenciatura; de Pedagogia e de
Educacdo Especial. Também no Curso Normal de nivel médio, e no curso de
Fonoaudiologia de instituicdes de ensino publicas ou privadas de qualquer sistema
de ensino no Brasil.

A nova politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da Educagéao
Inclusiva, afirma que todas as criangas com necessidades educativas especiais
devem estudar em escola regular. E o decreto n°® 6.571 (Anexo X) de setembro de
2008 define que o atendimento especializado devera acontecer em turno oposto ao
do ensino regular, ou seja, somente como uma complementagao. O prazo para que
todos 0s municipios se ajustem a essas novas regras € até o fim de 2010 (VEROTTI;
CALLEGARI, 2009).

A Resolugdo n°® 4 de outubro de 2009 (Anexo Z), institui diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica,

modalidade Educacgao Especial. No Art. 1° é citado o decreto n° 6.571 de 2008, em
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que ha a afirmacgao de que os sistemas de ensino, para sua implementagao, devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades nas classes de ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O Art. 2° desta resolucao ressalta que a fungcdo do AEE € de complementar
ou suplementar a formagédo do aluno, disponibilizando recursos e estratégias para
que seja possivel eliminar as barreiras para a participagéo do individuo na sociedade
e para o desenvolvimento de sua aprendizagem. O Art. 3° destaca que a Educacéao
Especial € realizada em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo
como parte integrante do processo educacional o AEE.

Pode-se afirmar que em termos de legislagbes, muito se tem avancgado
quanto a postura para com as pessoas com deficiéncia na educagdo e na
sociedade. Logo, esse avango cria um novo cenario para a educagao, em que 0s
alunos com necessidades educacionais especiais estardo incluidos em escolas
regulares. Deste modo, no proximo capitulo, sera analisado o crescimento do

numero de matriculas desses alunos ao longo dos anos.



3 A PRESENGA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA EM ESCOLAS REGULARES

Mudangas constantes nas legislagdes proporcionaram o aumento do numero
de matriculas de estudantes com deficiéncia em escolas regulares. Verifica-se que
entre os anos de 1998 (com 43.923 alunos matriculados) e 2006 (com 325.136
alunos matriculados), houve um crescimento de 640 %. Ja nas escolas e classes
especializadas esse aumento foi de apenas 28 %, conforme pode ser verificado no
Grafico 3.1.
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Grafico 3.1: Evolugdo de matriculas em Escolas Regulares de 1998 a 2006

Apesar desta evolugcdo, no periodo analisado, o numero de alunos com
necessidades especiais matriculados em escolas regulares sempre foi menor do que
o numero de alunos matriculados em escolas e classes especializadas. E o que
confirmam os dados até o ano de 2006 e podem ser visualizados no Grafico 3.1.

Verotti e Callegari (2009, p. 12) afirmam que “as salas especiais se
mantiveram porque os professores ndo se achavam preparados, as escolas nao
tinham a estrutura necessaria e os grupos de defesa dos direitos das pessoas com

deficiéncia duvidavam da inclusdo.”
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Porém, em 2008, com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, foi definido com clareza como deve ser oferecido
0 acesso a educacgao a todos que possuem alguma deficiéncia, colocando um fim na
escolha entre o ensino regular e o ensino especial (VEROTTI; CALLEGARI, 2009).

Em 2008, foi constatado que 54% das matriculas dos estudantes com
deficiéncia foram feitas em escolas regulares, e os restantes 46% das matriculas

foram em escolas especializadas (Grafico 3.2).
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Grafico 3.2: Ensino Regular X Ensino Especializado

Desse modo, pela primeira vez, o numero de alunos matriculados em escolas
regulares e classes comuns ultrapassa o de alunos matriculados em escolas
especializadas e classes especiais.

Esse aumento € um desafio para os educadores, pois a probabilidade do
professor lecionar para um aluno com necessidade educativa especial em uma sala
regular de ensino esta cada vez maior.

Na Tabela 3.1, € possivel observar os tipos de deficiéncia mais presentes em
alunos matriculados na rede regular de ensino e a evolugdo de matriculas desses

alunos.
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Tabela 3.131: Matriculas em Escolas Regulares

Tipo de Variagédo
Deficiéncia 1998/2005
Deficiéncia Visual | 15473 | 18629 = 18.926 & 17.100 | 20.257 & 24.185 44('*8)51 63'(3;?31 10% | 311%
Deficiéncia 62.325 | 66.334
o ne! 42584 | 47810 | 48790 | 49678 | 52422 | 56024 | °2%: | 103% | 558%
Deficiéncia Fisica = 16.463 | 17.333 | 18.160 | 19157 | 21352 | 24.658 @ 31434 | 37.330 = 58% | 127%
Deficiéncia Mental = 181.377 = 197.996 | 200.145 @ 212.996 @ 231.021 @ 251506 @ 291544 278.167 @ 435% | 53.3%
Derl'L,fl'tf:IZ'a 42582 | 46745 | 46.418 = 51174 | 56166 | 62283 | 70683 | 67.191 | 10,5% | 57,7%
Condutas Tipicas = 8.994 | 9223 = 11522 11664 @ 13670 & 16.858 @ 63.910 @ 79.850 | 124% | 788%
Altas Habilidades = 1.187 | 1.228 758 984 1110 | 1675 | 2006 @ 1918 | 030% | 615%
Outros 28.666 | 35.165 | 37.496 & 41994 & 52603 - - - - ;
Autismo’ - - - - - - - 10.053 1,6% -
Sindrome de
drome ) ; ; ; ; - - 34726 | 54% | -
Surdocegueira’ - - - - - - - 1.127 0,17% | -
TOTAL 337.326 374129  382.215  404.747 448.601 504.039  566.753  640.317 = 100%

Fonte: MEC/INEP/SEESP, 2006.
(*) 37.248 com Baixa Visao e 7.603 com Cegueira em 2004
(**) 27.387 com Surdez e 34.938 com Deficiéncia Auditiva em 2004
(*) 55.046 com Baixa Visao e 8.585 com Cegueira em 2005
(**)46.668 com Surdez e 19.646 com Deficiéncia Auditiva em 2005
'Coleta a partir do Censo Escolar de 2005

Analisando os dados contidos na Tabela 3.1, € possivel verificar que os
alunos com deficiéncia mental, 43,5 % deles, sdo a maioria entre os com deficiéncia
matriculados em 2005 nas escolas regulares. Em segundo lugar, no mesmo ano,
estdo os alunos com condutas tipicas, representando 12,4 % do total.

E interessante verificar também a variagdo das matriculas ao longo dos anos.
Constata-se que a variacdo da matricula dos alunos com deficiéncia visual foi a
segunda maior, representando um aumento de 311% do ano de 1998 para o ano de
2005.

Com a evolugdo do numero de alunos com deficiéncia matriculados na rede
regular de ensino, é necessario que os professores de escolas regulares estejam
preparados para receberem esses alunos e saibam, no minimo, reconhecer as
caracteristicas de cada deficiéncia para, assim, auxiliarem o seu aluno.

Segundo Martin (2009a, p. 16), “Conhecer o que afeta seu aluno é o primeiro
passo para criar estratégias que garantam a aprendizagem.”

Para isso, nas se¢des a seguir, sera feito um estudo sobre algumas das
deficiéncias citadas na Tabela 3.1, relatando suas principais dificuldades, e expondo
algumas estratégias para lidar com alunos com essas deficiéncias.

A deficiéncia visual sera tratada separadamente, no proximo capitulo, com um

maior aprofundamento devido ao enfoque do trabalho.
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3.1 Surdez ou Deficiéncia Auditiva

A surdez consiste na perda total ou parcial da percepg¢ao normal dos sons. Ha
varios tipos que sao classificados de acordo com os diferentes graus de perda da
audicao. O individuo com surdez pode ser considerado parcialmente surdo ou surdo
(LIMA, 2006).

Aqueles parcialmente surdos podem ser classificados em pessoas com
surdez leve ou moderada. As pessoas com surdez leve apresentam perda auditiva
de até quarenta decibéis, e devido a isso o individuo ndo ouve vozes fracas e
distantes e é considerado desatento, solicitando frequentemente a repeticdo daquilo
que lhe falam. Ja as com surdez moderada apresentam perda auditiva entre
quarenta e setenta decibéis. E necessario fazer o uso de uma voz com intensidade
para ser percebida por essas pessoas. Em geral, este individuo identifica palavras
mais significativas, tendo dificuldades em compreender expressdes gramaticais
complexas (LIMA, 2006).

Os individuos surdos podem ser classificados em pessoas com surdez severa
ou profunda. As pessoas com surdez severa apresentam perda auditiva entre
setenta e noventa decibéis, elas irdo identificar apenas ruidos familiares e vozes
fortes. A compreensdo verbal ira depender da aptiddo para utilizar a percepgao
visual e observar os contextos das situagbes. As pessoas com surdez profunda
possuem perda superior a noventa decibéis, ndo conseguindo perceber e identificar
a voz humana, impedindo-as de adquirir a lingua oral. Este individuo utiliza,
geralmente, uma linguagem gestual, obtém um maior desenvolvimento linguistico
através da lingua de sinais (LIMA, 2006).

Segundo Dorziat (1998 apud DAMAZIO, 2007), os professores precisam
conhecer e usar a linguagem de sinais para facilitar a comunicagdo com os alunos
surdos, porém é importante considerar que apenas a adogdo da lingua ndo é
suficiente para escolarizar estes alunos. A escola inclusiva deve ter ambientes
educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento e explorem a capacidade
desses alunos em todos os sentidos.

Além disso, os sinais da Libras possuem limitacbes em sua estrutura, néo
constando sinais especificos para tratar de algumas disciplinas, como é o caso da
Matematica. Por isso € importante que o professor que domine a linguagem recorra

a outras formas de expressar esses sinais em Libras (JUNIOR; RAMOS, 2008).



39

Para facilitar o ensino de Matematica desses alunos, considera-se necessario
entregar a eles uma sintese das atividades antes da aula a ser ministrada, podendo
conter figuras ou desenhos que enriquegcam e facilitem a compreensao do conteudo.
Dessa forma, o aluno ira para a sala de aula com expectativas e melhores condigdes
de participacdo. O professor também deve utilizar em suas aulas a escrita de
esquemas e resumos no quadro, podendo contribuir para a aprendizagem do aluno
surdo (JUNIOR; RAMOS, 2008).

3.2 Altas habilidades e Superdotagao

A Politica Nacional de Educagéo Especial (1994) define como portadores de
altas habilidades / superdotados os alunos que apresentam desempenho notavel e
um elevado potencial em qualquer um dos seguintes aspectos isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica,
pensamento criativo ou produtivo, capacidade de lideranga, talento especial para
artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 2006a).

Muitas pessoas costumam ter uma ideia errbnea ao considerarem o
superdotado como um génio, como o individuo que apresenta excelente rendimento
académico, destacando-se sempre como o melhor da classe. Porém, de modo geral,
o superdotado é aquele que apresenta a presenca de um notavel desempenho,
talento ou uma habilidade superior em uma determinada area, podendo ser também
na area musical, literaria ou artes plasticas (FLEITH, 2007).

E frequente encontrar alunos superdotados com problemas emocionais e
sociais, devido ao alto padrdo de exigéncia caracteristico do seu comportamento.
Por isso, muitos deles possuem dificuldades em relacionamentos sociais;
dificuldades em aceitar criticas; excesso de competitividade; persisténcia,
autoconsciéncia elevada; entre outras (FLEITH, 2007).

Para Gardner (2000), o individuo pode ser promissor em uma dessas
inteligéncias e ndo apresentar um desempenho tdo bom em outra. Esse autor afirma
que todos os individuos possuem todas as inteligéncias em algum grau, mas certos
individuos sao considerados promissores em uma inteligéncia e outros, nao.
Superdotados, entdo, sdo pessoas bem-dotadas, com as capacidades e habilidades
essenciais daquela inteligéncia.
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3.3 Deficiéncia Fisica

No Decreto n93.298 de 1999 (Anexo M) da legislacéo brasileira, encontra-se,

em seu Art. 4°, o seguinte conceito de deficiéncia fisica:

alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputa¢do ou auséncia
de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que
nao produzam dificuldades para o desempenho de fungoes.

A inclusdo escolar € uma oportunidade para que os educandos com
deficiéncia fisica n&o fiquem isolados, realizando atividades condicionadas e sem
sentido. No ambiente escolar, a aprendizagem deste aluno ganha mais sentido, pois
o aluno esta inserido num espago compartilhado, que permite o convivio e a
participagdo. E neste local que todos se véem motivados a estabelecer
comunicagéo, a sentir a necessidade de se locomover, entre outras habilidades que
pertencem ao género humano (SCHIMER et al, 2007).

Para que o aluno com deficiéncia fisica possa ter acesso ao conhecimento
escolar e interagir com o ambiente ao qual ele frequenta, é necessario criar
condigbes adequadas a sua locomogao, comunicagdo, conforto e seguranga
(SCHIMER et al, 2007).

Na escola encontram-se alunos com diferentes diagnosticos. Por isso é
importante que os professores especializados saibam informagdes sobre o quadro
progressivo desses alunos, se existem complicagbes ou problemas de saude que
requerem cuidados ou medicamentos, para que, assim, o professor especializado
possa orientar o professor da classe comum para ele ter cuidados especificos com o
aluno (SCHIMER et al, 2007).

Segundo Wilson (1971 apud BRASIL, 2006b), a maioria dos alunos com
deficiéncia fisica necessita apenas de mudangas no ambiente fisico e de alguns
equipamentos e/ou materiais para atividades escolares. Esses alunos néo
apresentam deficiéncias mentais, por isso podem aprender com o mesmo meétodo

utilizado para pessoas sem deficiéncia. Em geral a finalidade da educagdo é a
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mesma, tanto para os alunos portadores de deficiéncia quanto para os alunos sem
deficiéncia.

3.4 Deficiéncia Mental®

A deficiéncia mental € uma grande barreira para o ensino na escola comum e
para o atendimento educacional especializado, devido a complexidade de seu
conceito e pela grande quantidade e variedade de abordagens do mesmo (GOMES
et al, 2007).

Ainda nao se conseguiu fechar um conceito Unico para a deficiéncia mental.
Durante muitos anos foi utilizada a medida do coeficiente de inteligéncia (Ql) como
parametro de definicdo dos casos, mas esta deficiéncia ndo se esclarece por
categorias e tipos de inteligéncia. Algumas teorias psicolégicas, com carater
socioldgico e antropolégico, possuem posi¢cdes assumidas diante da deficiéncia
mental, porém a dificuldade de diagnosticar esta deficiéncia tem levado a uma série
de revisdes sobre seu conceito.

Esta deficiéncia se torna um desafio para a escola comum, ja que a mesma
tem o objetivo de ensinar e de levar o aluno a aprender o conteudo escolar,
construindo o conhecimento. O aluno deficiente mental tem uma forma de lidar com
o saber que nao é a que a escola preconiza. Na verdade, isto pode acontecer com
qualquer aluno, porém os alunos com essa deficiéncia denunciam a impossibilidade

de forma explicita.

O aluno com deficiéncia mental tem dificuldade de construir
conhecimento como os demais e de demonstrar a sua capacidade
cognitiva, principalmente nas escolas que mantém um modelo
conservador de ensino e uma gestdo autoritaria e centralizadora.
Essas escolas apenas acentuam a deficiéncia, aumentam a inibicao,
reforcam os sintomas existentes e agravam as dificuldades do aluno
com deficiéncia mental. (GOMES et al, 2007, p.16)

3 Este item foi baseado por completo no documento: GOMES, Adrina L. Limaverde. FERNANDES,
Anna Costa. BATISTA, Cristina Abraches Mota. SALUSTIANO, Dorivaldo Alves. MANTOAN, Maria
Teresa Eglér. FIGUIEIREDO, Rita Vieira de. Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia
Mental. SEESP/SEED/MEC. Brasilia, 2007.
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As barreiras impostas pela deficiéncia mental diferem das encontradas nas
demais deficiéncias. Estas barreiras referem-se a maneira de lidar com o saber em
geral desse aluno, refletindo na construgdo do conhecimento escolar. Este aluno
possui um nivel de compreensao bastante primitivo, criando dificuldades de
ultrapassa-lo e, por isso, € necessario estimular este aluno a avancar na sua
compreensao, desafiando-o a enfrentar esses conflitos.

E necessario que ocorram mudancas nas concepcdes da escola comum e
que haja uma recriagdo de suas praticas para que assim ela reveja seu papel,

reconhecendo e valorizando as diferencgas.



4 DEFICIENCIA VISUAL

4.1 Conceitos

A capacidade de ver e interpretar imagens depende de uma rede integrada e
de uma estrutura complexa, em que os olhos s&o apenas uma parte. Para a
formagdo da imagem visual uma das fungbes fundamentais € a cerebral, pois ela
tem o trabalho de receber, selecionar, decodificar, armazenar e associar as imagens
a experiéncias anteriores (BRASIL, 2006c).

A visdo é um dos canais mais importantes para o relacionamento humano.
Estudos comprovam que nao nascemos com esta capacidade, e que vamos
desenvolvendo-a ao sermos orientados a enxergar objetos ou pessoas (GIL, 2000).

Sa, Campos e Silva (2007, p. 15) afirmam que

A visdo reina soberana na hierarquia dos sentidos e ocupa uma
posigdo proeminente no que se refere a percepgao e integragéo de
formas, contornos, tamanhos, cores e imagens que estruturam a
composicdo de uma paisagem ou de um ambiente. E o elo que
integra os outros sentidos, permite associar som e imagem, imitar um
gesto ou comportamento e exercer uma atividade exploratéria
circunscrita a um espaco delimitado.

O sistema visual detecta e integra de forma instantdnea e imediata mais de
80% dos estimulos no ambiente (SA; CAMPOS; SILVA, 2007). Ele funciona muitas
vezes como um guia para nos orientarmos (GIL, 2000).

Os graus da visdo podem variar da cegueira até a visdo completa. E os tipos
de deficiéncia podem-se classificar como: cegueira e visao subnormal (ou baixa
visao) (GIL, 2000).

A definicdo de baixa visdo é bastante complexa, devido a quantidade de
funcbes que o sistema visual exerce. Para entender melhor esta definicdo, serao
explicados trés conceitos que devem ser bastante considerados na avaliagao
funcional da vis&o, que sdo: a acuidade visual, o campo visual e o uso eficiente do
potencial visual (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

A acuidade visual é a distancia entre dois pontos em uma linha reta, por meio

da qual um objeto é visto, sendo responsavel pela visdo nitida e de detalhes
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(BRASIL, 2006¢c; SA; CAMPOS; SILVA, 2007). O campo visual é a abrangéncia e a
amplitude do angulo de visdo num ambiente. A eficiéncia da visdo é definida como a
qualidade e o aproveitamento do potencial das fungdes visuais, a sua falta faz com
que as pessoas nao se sintam seguras ao realizarem tarefas na mobilidade e na
percepcdo de estimulos ou obstaculos (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Assim, a baixa visao ou visdo subnormal caracteriza-se como a perda da
capacidade funcional da visédo por varios fatores isolados ou associados que limitam
o desempenho visual do individuo, tais como: a acuidade visual, a reducdo do
campo visual, a sensibilidade a luz e a contrastes e outras limitagbes (BRASIL,
2006¢; GIL, 2000).

Patologias como miopia, hipermetropia, astigmatismo, estrabismo, entre
outros, sdo consideradas caracteristicas da baixa visdo, porém nao constituem
necessariamente uma deficiéncia visual. Mas as pessoas que adquirem essas
patologias, principalmente na infancia, devem procurar orientagcbes médicas para
que elas nao prejudiquem o processo de aprendizagem do individuo ou acarretem
outras doengas mais graves (GIL, 2000).

As pessoas de baixa visdo conservam residuos da visdo, distinguindo apenas
vultos, claridades e objetos a pouca distancia, algumas também possuem restrigao
ao seu campo visual ou alguma outra caracteristica que prejudique sua visdo de
alguma forma (GIL, 2000).

A cegueira € a perda total da visdo até a auséncia de projecao de luz
(BRASIL, 2006c). Ela se caracteriza pela alteragdo grave ou total das fungdes
elementares da visao, afetando a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia,
forma, posicdo e movimentos (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

A cegueira ou perda da visdo pode ser congénita ou adventicia, em
decorréncia de causas organicas ou acidentais (GIL, 2000; SA; CAMPOS; SILVA,
2007).

Algumas causas congénitas sdo amaurose congénita de Leber, malformacdes
oculares, glaucoma congénito e catarata. As causas adquiridas mais frequentes séo
traumas oculares, catarata, degeneragcdo senil de macula, glaucoma, alteragdes
retinianas relacionadas a hipertensao arterial ou diabetes (GIL, 2000).

Em alguns casos, pode-se associar a cegueira a outras deficiéncias, como
por exemplo a deficiéncia auditiva (surdocegueira). Se a falta da visao afetar apenas

um dos olhos, o individuo ndo sofrera transtornos significativos, pois o outro olho
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assumira todas as fungdes visuais (visdo monocular) (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

A maioria das pessoas que possui deficiéncia visual ndo sao totalmente cegas,
pois possuem algum grau residual de visdo. Porém, infelizmente, muitas delas
acabam sendo consideradas cegas, perdendo assim a oportunidade de obter um
desenvolvimento melhor da sua capacidade visual e de melhorar a sua qualidade de
vida (GIL, 2000).

A cegueira é facil de ser detectada em criangas, porém a baixa visdo &,
muitas vezes, despercebida, pois somente quando a exigéncia do desempenho da
visao da crianga aumenta é que ela sera percebida. Um fator decisivo para melhoria
do desempenho dessas pessoas é a deteccdo precoce dessas deficiéncias
(BRASIL, 2006c¢).

Por isso, € importante saber que o quanto antes uma pessoa com deficiéncia
visual for encaminhada para um servi¢co de atendimento especializado, melhor pode
ser o desenvolvimento de seu potencial. Desde o momento do diagndstico da
deficiéncia, para que se efetive o sucesso desse individuo, € necessario que haja
agdes em conjunto da crianga, da familia, da escola e da equipe de profissionais
(GIL, 2000).

A familia € a base do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Cabe a ela
dar suporte ao deficiente. Deve-se entender que, acima de tudo, este individuo é
uma pessoa normal e nunca pode-se focalizar a atengcéo na cegueira ou baixa visao
e sim acreditar nas agdes que ele possa realizar mesmo tendo uma limitagao visual
(GIL, 2000).

A escola também possui um papel importante para auxiliar esses individuos.
Ao incluir esses alunos a escola deixa de reproduzir a separagao existente na
sociedade entre deficientes e nao-deficientes, promovendo uma troca para toda a
equipe escolar, incluindo os alunos e suas familias (GIL, 2000).

A deficiéncia visual também pode causar conflitos emocionais e psicologicos
no aluno e que acabam influenciando no seu desenvolvimento da aprendizagem.
Devido a isso, 0 aluno acaba tendo medo e perdendo a confianga na realizagao de
suas tarefas. Para solucionar este problema, a eficiéncia e o potencial da visao
devem ser explorados e estimulados no ambiente educacional, pois 0 desempenho
visual estéa relacionado com a aprendizagem (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Portanto, é necessario fazer uma avaliagao funcional para verificar o alcance

e o0 desempenho visual dos alunos, podendo, assim, estimular a capacidade para
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facilitar o processo educativo dos mesmos, que desenvolver-se-a, principalmente por
meios visuais, mesmo que seja com a utilizacdo de recursos especificos (FAYE;
BARRAGA, s.d. apud BRASIL, 2006c¢).

Segundo Sa, Campos e Silva (2007, p.18) facilitam o planejamento de
atividades e organizagcdo do trabalho pedagogico “conhecer o desenvolvimento
global do aluno, o diagnodstico, a avaliagado funcional da visdo, o contexto familiar e
social, bem como as alternativas e os recursos disponiveis”.

Dessa forma, para facilitar o aprendizado de um deficiente visual, o educador
deve recolher informag¢des do individuo para identificar como ele €, ou seja, como
ele percebe, age, pensa fala e sente (GIL, 2000).

Para isso, o professor deve conhecer e identificar, por meio da observagéo,
alguns sinais fisicos e algumas condutas tipicas de seus alunos tais como: apertar e
esfregar os olhos; irritacdo e lacrimejamento nos olhos; palpebras inchadas; piscar
excessivamente; dificuldade para seguir um objeto; fadiga ao esforgo visual;
dificuldades para leitura ou escrita, como por exemplo, aproximar livros bem perto
dos olhos ou levantar para ler o que esta escrito no quadro negro; entre outros.
Outros sintomas e sinais comuns de alteragdes visuais sdo tonturas, nauseas,
sensibilidade & luz, visdo dupla e embacada etc. (SA; CAMPOS; SILVA, 2007;
BRASIL, 2006c).

Para reconhecer as habilidades e conhecimentos do aluno deficiente visual, é
preciso acompanha-lo prestando atengdo no referencial perceptual que ele ira
revelar que nao € o da visao, pois o deficiente visual percebe o que esta ao seu
redor pelo seu corpo (GIL, 2000).

Dessa forma, partindo do campo perceptual do deficiente visual, o educador
Ihe proporciona oportunidades para entrar em contato com objetos, pessoas e
situagdes, para assim concretizar o aprendizado (GIL, 2000).

E importante destacar que os deficientes visuais possuem um maior
desenvolvimento da audi¢cdo, do tato, do olfato e do paladar, pelo fato deles
utilizarem esses sentidos com mais frequéncia para guardar as informagdes em sua
memoria. Logo, isso ndo é nenhum fendbmeno extraordinario, como algumas
pessoas pensam erroneamente. Pela auséncia da visdo, os outros sentidos passam
a receber a informacao de forma intermitente, fugida e fragmentaria. (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007).
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O processo de aprendizagem sera feito por meio dos outros sentidos e o
Sistema Braille deve ser utilizado, pois € o principal meio de comunicacado escrita
desses alunos (BRASIL, 2006c¢).

Cada aluno ird desenvolver um processo particular para o aprendizado. A
habilidade de compreender, interpretar e assimilar as informacdes ira variar de
acordo com as experiéncias vividas por cada um, a qualidade dos materiais
utilizados e a forma de como o ensino sera explorado, estimulado e desenvolvido
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

4.2 Leitura e escrita para as pessoas com deficiéncia visual

Muito antes de aprender a ler e escrever, temos uma nogédo de como deve ser
isso, pois ja vemos muitas coisas escritas em lugares e através dos meios de
comunicagao. Todavia, a crianga cega leva muito tempo para entrar nesse universo
do “ler e escrever”, pois o sistema Braille s6 passa a fazer parte do seu cotidiano no
periodo escolar (BRASIL, 2006c).

Este sistema é utilizado universalmente pelas pessoas cegas para leitura tatil
e escrita. Ele foi inventado na Franca por Louis Braille, tendo como o marco dessa
conquista, para educacéo e integracao das pessoas com deficiéncia visual, 0 ano de
1825 (BRASIL, 2006; BRUNO; MOTA, 2001).

Antes da criagdo do Sistema Braille, foram registradas varias tentativas para
encontrar um meio que proporcionasse as pessoas cegas ler e escrever. Dentre
elas, destacou-se o processo de representagao de caracteres comuns com linhas
em alto relevo, adaptado pelo francés Valentin Hauy (BRASIL, 2006c).

Valentin Hauy fundou, em Paris, o Instituto Nacional dos Jovens Cegos em
1724, que marcou o inicio de seu sucesso pelo fato do Instituto n&o se caracterizar
apenas como asilo, mas tendo também a preocupagdo com o ensino dos cegos,
especialmente para a leitura (MAZOTTA, 2001).

Em 1819, o oficial do exército francés Charles Barbier visitou o Instituto e
deixou um cdédigo de escrita, idealizado por ele, que era utilizado para transmitir
mensagens no campo de batalha a noite, sem a utilizagdo de luz, para assim nao
atrair os inimigos. Logo, a ideia comegou a ser utilizada por alunos do Instituto
(MAZOTTA, 2001).
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Em 1825, Louis Braille, aluno do Instituto, adaptou o cddigo militar de
comunicag&do noturna, e assim foi criado o sistema Braille (MAZOTTA, 2001). O
invento era formado por doze sinais, que consistiam em pontos e linhas em alto
relevo (BRASIL, 2006c¢). E até hoje nao foi encontrado outro meio de leitura e escrita
para cegos mais eficiente e util (MAZOTTA,2001).

Em 1837, Louis Braille desenvolveu estudos que definiram a estrutura basica
do sistema, ainda hoje utilizada mundialmente (BRASIL, 2006c¢).

O sistema Braille é explorado por meio do tato. Cada “cela” denominada “cela
braille” € formada por um conjunto de seis pontos, dispostos em duas colunas com
trés pontos em cada, formando um retangulo de 6 milimetros de altura por 2 de
largura, sendo esses pontos numerados para facilitar a identificacdo. E possivel
formar 63 combinagbes diferentes para obter todos os sinais necessarios a escrita
(GIL, 2000).
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Fonte: GIL, 2000, p.43
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Figura 4.2.2: Alfabeto em Braille
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O sistema Braille pode ser escrito com dois tipos de equipamento: o conjunto

manual de reglete e puncao (Figura 4.2.3) ou de uma maquina de escrever em
braille, Perkins-Braille - Figura 4.2.4 - (GIL, 2000).

A reglete é uma régua de madeira, metal ou plastico com um
conjunto de celas horizontais sobre uma base plana. O pung¢ao € um
instrumento em madeira ou plastico no formato de péra ou
anatdmico, com ponta metalica, utilizado para perfuracao dos pontos
na cela braille (SA; CAMPQOS; SILVA, 2007, p. 24).

O movimento da perfuragao € feito da direita para esquerda, produzindo a

escrita em relevo. Para a leitura basta virar a folha, sendo realizada da esquerda
para direita (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).
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Figura 4.2.3: Reglete e Puncao

A maquina de escrever possui seis teclas. Cada tecla corresponde a uma cela
braille. Ao realizar o toque simultaneo de uma combinacao de teclas, sao produzidos
os pontos que correspondem aos sinais ou simbolos desejados (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007).

Fonte: SA, CAMPOS, SILVA, 2007, p. 24
Figura 4.2.4: Maquina Perkins-Braille

A aplicacdo da Matematica no Sistema Braille foi proposto pelo seu autor na
sua revisdo editada em 1837, quando foram apresentados simbolos para
algarismos, convengdes para Aritmética e para a Geometria (BRASIL, 2006c).

A partir de entdo, muitos simbolos foram criados, provocando estudos e
tentativas de se fazer um codigo unificado de carater mundial, porém foi considerado
inviavel pela divergéncia entre os codigos. Somente na década de 70 que, no Brasil,
especialistas comegaram a preocupar-se com as vantagens que um codigo unificado

de Matematica traria. A tabela Taylor foi adotada como cédigo unificado na década
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de 40, porém nao foi suficiente para representagdes matematicas e cientificas em
nivel superior (BRASIL, 2006c).

Assim, o Brasil participou de estudos desenvolvidos pela ONCE (Organizagao
Nacional de Cegos Espanhdis). Em 1991, foi criada uma comissao com participagao
de especialistas de varios institutos e fundagdes para cegos do Brasil. E em 18 de
maio de 1994, foi adotado no Brasil o Codigo Matematico Unificado para Lingua

Castelhana, com as necessarias adaptacgdes a realidade brasileira (BRASIL, 2006c¢).

4.3 Matematica e Deficiéncia Visual

A Matematica exige dos alunos muitas competéncias para aprender alguns
conteudos como: geometria, algebra, estatistica etc. Na Matematica ndo se opera so
com numeros, mas também com relagdes, classes, conjuntos, agrupamentos, entre
outros. Devido a toda essa variedade, esses sistemas tornam-se bastante
complexos, alcancando niveis altos de abstracdo sendo um desafio para os
educadores (ARAUJO; MARSZAUKOWSKI; MUSIAL, 2009).

Esta ndo € uma disciplina que se preocupa somente com formulas e calculos.
Este campo do conhecimento deve e se propde a agugar a percepgao e levar o
aluno a exercitar sua capacidade de observagao.

O aluno com deficiéncia visual ndo enfrenta muitos problemas de
aprendizagem quando o conteudo € tedrico, abstrato. Pelo contrario, muitas vezes
ele tem uma maior facilidade de aprender do que os alunos videntes, que acabam
tornando-se “escravos dos olhos”. O maior problema para o aluno cego € quando se
trata de conteudos matematicos que englobam a visualizag&o, pois muitos conceitos
desta area necessitam fazer um paralelo com a visualizagdo para que os alunos os
abstraiam. Sendo assim, a abstracdo desses conceitos pode ser facilitada ao se
trabalhar com o concreto, com o palpavel (FERRONATO, 2002).

Porém, sabe-se que o tato é limitado em relagao a visado, pois a percepgao
tatii € muito mais lenta que a visual. O tato ndo substitui a visdo, mas ele é téo
necessario para a pessoa cega quanto a percepgdo visual para pessoas videntes
(OCHAITA; ROSA, 1995 apud NOVELI, 2008).

Esses alunos tém o tato como o sentido mais precioso, pois € por meio dele

que adquirem diversas informacgdes. A utilizacdo de materiais concretos para alunos
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com deficiéncia visual € indispensavel, pois eles sdo o ponto de apoio para as
abstracdes desses alunos (FERRONATO, 2002).

Contudo, esses materiais ndo devem ser muito valorizados, pois o0 sucesso de
sua utilizagdo depende muito mais dos objetivos e aproveitamento propostos pelo
professor, do que do préprio material. Além disso, esse material deve proporcionar a
construgdo do conhecimento do aluno (SCHIEMANN; SANTOS; COSTA, 1995 apud
NOVELI, 2008).

E importante ressaltar que os alunos com deficiéncia visual tém as mesmas
condi¢cbes que os alunos videntes para o aprendizado da Matematica, desde que
haja adequacgbes as representagdes graficas e recursos didaticos (BRASIL, 2006c;
GIL, 2000).

Portanto, é errado dizer que o aluno cego ou de baixa visdo nao tem
condigbes de aprender determinados conteudos de Matematica. Logo, o professor
de Matematica ndo deve mudar o conteudo programatico da disciplina estabelecido
pela escola, caso tenha um aluno com deficiéncia visual em sua classe (BRASIL,
2006c). Basta que ele crie recursos especiais para o aprendizado de todos os alunos
com deficiéncia visual, e assim, ira acabar beneficiando toda a turma, pois facilitara a
compreensao do que esta sendo transmitido para todos (FERRONATO, 2002).

Algumas informagdes que o professor deve saber sobre este aluno s&o: se
ele possui o livro ou material transcrito em braille; se utiliza o Sorobam* (Figura
4.3.1) para realizar célculos; se realiza calculo mental; se necessita de outros

recursos pedagogicos adaptados, entre outras (BRASIL, 2006c¢).

A aritmética mental € amplamente usada na educacido dos cegos.
Para os niveis mais avangados da matematica, as calculadoras,
réguas, réguas de calculo, compassos e transferidores foram
adaptados para uso pelos cegos. A maquina de escrever em braille
também é utilizada nos calculos aritméticos, da mesma forma que a
tabua aritmética e adaptagées do abaco (TELFORD E SAWREX;
1988, p.497 apud SOARES, A., 2006, p. 23).

* O Sorobam é um contador mecanico adaptado para uso das pessoas com deficiéncia visual, cuja
manipulacdo depende exclusivamente do raciocinio, dominio e destreza do usuario, diferindo,
portanto, da calculadora eletrénica, que € um aparelho de processamento e automacgéo do calculo,
sem a intervencao do raciocinio (Portaria n°. 1.010/2006).
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Na portaria n® 1.010 de 2006 (Anexo AA), em seu Art. 1° € instituido o
Soroban como um recurso educativo essencial para a realizagdo de calculos

matematicos por alunos com deficiéncia visual.

Figura 4.3.1: Soroban

Outras normas que devem ser seguidas quando se leciona para um aluno
com deficiéncia visual sdo: expressar de forma verbal e clara, tudo que esta sendo
escrito no quadro e verificar sempre se o aluno esta acompanhando a explicagao do
conteudo e conseguindo desenvolver seu raciocinio. Procurar ndo deixar que o
aluno fique isento de atividades escolares, seja em classe ou em casa (BRASIL,
2006c¢).

Nog¢des como espago e tempo, peso, medidas e quantidades, calculo de
distancia e leitura de horas sao atividades muito comuns para os alunos videntes.
Para compensar isso, o professor deve contatar os pais para que eles proporcionem
ao aluno cego essas praticas indispensaveis a vida (BRASIL, 2006c).

E indispensavel que o aluno cego domine o Sistema Braille, pois por meio
dele o aluno podera anotar e executar tarefas propostas. Também é fundamental
que o aluno conhega a simbologia matematica em braille para facilitar seu
aprendizado (BRASIL, 2006c).

Vale destacar que nao ha instrugdes a serem seguidas pelo professor para
realizar, da melhor maneira, o trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncia
visual. Cada professor deve encontrar o caminho, o norte para direcionar a forma de
atuar com eficacia (NOVELI, 2008).

Para Bueno (1999 apud SERRA, 2006), é necessario capacitar dois tipos de

profissionais: os professores atuantes no ensino regular com formagao basica,
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sendo formados para aprender a lidar com a diversidade e os professores
especializados, que devem trabalhar como uma equipe de atendimento e apoio.

Para Souza (2007, p.101 apud NOVELI, 2008, p. 25): “o professor titular
devera, sim, buscar suporte junto ao professor de apoio a fim de que possa adequar
recursos, os meétodos e estratégias para atender aos alunos com deficiéncia visual,
em suas necessidades especificas”. Logo, € necessario que haja um trabalho em
conjunto, com os professores das classes regulares, professores especializados e
profissionais de saude, para assim visar o melhor aproveitamento e aprendizado
desses alunos (NOVELLI, 2008).

No préximo capitulo serdo relatadas experiéncias de aulas de Matematica,
ministradas para classes regulares em que alunos com deficiéncia visual estao
inseridos, proporcionando uma reflexao a pratica de parte do conceito estudado, e

reafirmando que o processo de inclusao é possivel.



5 RELATOS DE EXPERIENCIAS

Neste capitulo serdo relatadas trés experiéncias de aulas ministradas pelo
pesquisador em turmas com alunos com deficiéncia visual. Estas aulas fizeram parte
do Estagio Curricular Supervisionado do ultimo periodo do curso de Licenciatura em
Matematica do IF Fluminense Campus Campos-Centro do autor deste trabalho.

As aulas foram ministradas nas trés séries do Ensino Médio de uma escola da
rede federal de ensino no municipio de Campos dos Goytacazes, sendo duas em
cada série.

A proposta do estagio citado acima consiste em que, para cada aula a ser
ministrada, devem ser observadas quatro aulas. Desse modo em cada turma foram
observadas oito aulas, antes da aplicagdo das duas aulas. Nessas oito aulas foi
observado o comportamento dos alunos com deficiéncia visual para que pudesse
auxiliar na preparagao e aplicagao das aulas.

Segundo Martin (2009b), a preparacéo de um plano de aula para uma turma
com aluno com deficiéncia ndo deve ser diferente da de uma classe em que nao
tenha esse aluno. Inicialmente, deve-se identificar o que a turma sabe sobre aquele
determinado assunto para, entdo, planejar como avangar o conteudo com a turma.

De acordo com Casagrande (2009), para perceber o potencial de cada aluno
e atingir a classe inteira é necessario ser flexivel, pois um aluno nunca é igual ao
outro. Para planejar uma aula € necessario sempre encontrar novas formas de
ensinar, e essa tarefa se torna imprescindivel quando ha alunos com necessidades
educativas especiais em sala.

Deve-se colocar o foco no aprendizado do aluno com deficiéncia, evitando a
preocupagao excessiva com os sintomas ou o comportamento do mesmo (MARTIN,
2009Db).

Para Kubric (2009 apud MARTIN, 2009b, p. 24): “¢ muito complicado
transportar um diagnéstico médico para a sala de aula. Ele ajuda, mas ndo pode ser
um rotulo que se tenha de carregar e impega o aprendizado”. Assim, deve-se propor
situagdes desafiadoras para saber até que ponto o aluno com deficiéncia consegue
chegar (MARTIN, 2009b).

Para verificar o nivel do conhecimento destes alunos sobre o conteudo,

podem-se usar as mesmas estratégias utilizadas para os demais alunos,
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adequando-as, se necessario, de acordo com as necessidades de cada aluno
(MARTIN, 2009b).

Segundo Casagrande (2009), adequar € o caminho, pois levar cada um a
aprender exige abertura para diferenciar tanto o programa como as praticas.

A seguir sera relatada cada aula ministrada. Em todas as turmas, como ja
citado, estudavam alunos com deficiéncia visual. Na turma de 12. série, estudavam
dois alunos cegos; na de 2°. série, uma aluna com baixa visdo e, na de 32. série,
uma aluna cega. Para preparagdo e aplicagdo das aulas nas trés turmas foram
estabelecidas estratégias de ensino e aprendizagem, de acordo com as
necessidades de cada turma e aluno, que serdo explicadas detalhadamente nos
relatos descritos nas proximas secoes.

Com intuito de conhecer o perfil dos alunos, avaliar as adaptagbes dos
materiais das aulas e saber as opinides dos mesmos quanto a aspectos da incluséo
de alunos com deficiéncia visual no ensino regular, foram elaborados questionarios
(Apéndice A).

5.1 Aula ministrada na 12. série do Ensino Médio

Nesta aula, o conteudo ministrado foi Inequacbdes Exponenciais. Para a
explicacdo, foi utilizada uma abordagem grafica. Foram feitos os graficos das
fungbes y=2" (Apéndice B) e y=(1/2)*, mostrando o comportamento da funcgéo
exponencial quanto ao seu crescimento e decrescimento.

Como na turma havia dois alunos cegos, foi necessario usar como estratégia
de ensino a reprodugao dos graficos das fungdes descritas acima em alto relevo®.
Para a construgdo dos graficos, foram utilizadas linhas de texturas e espessuras
diferentes, para que, desse modo, o0 aluno cego conseguisse distinguir os eixos e o
grafico da fungdo e a carretilha para fazer a marcagao dos tracejados dos pontos

dos gréaficos.

° E importante comentar que todos os materiais concretos descritos nestes relatos, foram construidos
pelo autor, com auxilio do Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Educativas Especiais
(NAPNEE) do IF Fluminense Campus Campos-centro, para disponibilidade de utensilios e
ferramentas para construgdo dos materiais, bem como para impressao das apostilas em braille.
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No ensino de alunos cegos, o enfoque deve ser em materiais concretos. A
aula pode ser preparada e lecionada da mesma forma, porém o professor deve fazer
com que a aula seja descritiva e concreta e, sempre que possivel, fazer com que os
alunos cegos manipulem objetos e materiais, pois assim ira facilitar a sua
compreensao e participagao deles nas atividades (SILVA, 2006).

A titulo de ilustragédo, na opinido dos quatro alunos com baixa visdo ou cegos
0s quais participaram das trés aulas aplicadas, é necessario o uso de materiais
adaptados, como graficos em alto relevo, apostilas em braille, ampliagdo de textos
etc., em aulas de Matematica, pois ajudam a acompanhar e compreender melhor a

matéria. Segundo um dos alunos esses materiais:

“Contribuem para que o aluno tenha contato com o conteudo dado
em sala de aula, além de fornecer maior independéncia no estudo.”
(Transcrigao da resposta em braille dada por um dos alunos)

O grafico feito em alto relevo também foi reproduzido no quadro para o
restante dos alunos e a explicacao foi transmitida da mesma forma, sempre tendo a
preocupacao de falar com detalhes tudo o que estava sendo feito, de maneira que
os alunos cegos compreendessem manuseando o material em alto relevo (Figura
5.1.1).

E importante ressaltar a maneira que o contetdo deve ser explicado, ficando
atento para tudo que esta sendo falado, pois toda acao feita deve ser descrita de

forma verbal.

Figura 5.1.1: Alunos com deficiéncia visual utilizando o grafico em alto relevo
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Ap0Gs a explicagdo do conteudo, foi dada uma lista de exercicios (Apéndice C)
para toda a turma. A dos alunos cegos foi transcrita para braille (Apéndice D) com o
auxilio do programa Braille Facil ® Porém, antes de transferir para este programa foi
preciso transcrever alguns cdédigos matematicos, pois na linguagem braille sao
utilizados simbolos diferentes dos da nossa linguagem. Como por exemplo, para

“wAan

transcrevermos 52 , o simbolo de elevado para o Braille Facil ¢ “4”, logo a

expressao ficaria 541,2. Outro exemplo seria na transcricdo de (i/g)x[zﬁ]xque

ficaria da seguinte forma transcrita: €a303aax, que, na codificagcdo do Braille Facil,
“@éa3” indica que é raiz cubica, “03a” significa o radicando, e “ax”, como ja citado,
indica que o radical (%)x esta elevado a x.

Ao fazer a correcdo da lista de exercicios para a turma, foi percebido que os
alunos com deficiéncia visual estavam com certa dificuldade no conteudo, nesse
caso, enquanto a turma fazia os exercicios solicitados, o autor desta monografia
explicou especialmente o conteudo para esses alunos cegos. Na oportunidade,
foram resolvidos alguns exercicios junto com eles.

No questionario aplicado para os alunos, quanto a adaptacdo do material
utilizado nesta aula foi dada uma nota numa escala de 0 a 5 para alguns itens.
Ambos os alunos deram notas maximas aos materiais utilizados para confecgao dos
graficos, a ficha de exercicios transcrita em braille e a compreensao do conteudo
proposto. Considera-se que a explicacdo do conteudo transmitida pelo professor em
formagao também foi muito boa, pois as notas registradas pelos alunos foram 4 e 5.

Destaca-se o comentario de um dos alunos cegos:

‘A aula foi muito boa, nesta aula eu consegui entender a
matéria melhor.”
(Transcricao da resposta em braille dada por um dos alunos)

6 O Braille Facil € um programa de distribuigdo gratuita e tem como fungao principal a impressao de
textos em braille. Os textos podem ser digitados no editor do programa ou em qualquer editor de
textos, bastando, neste ultimo caso, colar o texto no editor do programa que faz conversédo para
braille e rearruma o texto para a impressao em braille num processo automatico. Este programa foi
desenvolvido pelo Nucleo de Computacao Eletronica da UFRJ e seus direitos autorais pertencem ao
Instituto Benjamim Constant (IBC). Este programa estd disponivel para download no link:
<http://intervox.nce.ufrj.br/brfacil/>.
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Um ponto interessante é que, durante a explicagdo, um dos alunos com
deficiéncia visual utilizava um gravador, para que, segundo ele, pudesse ouvir e
compreender a aula com mais calma em casa.

Também é valido comentar que este mesmo aluno utilizava um computador,
durante todas as aulas que foram observadas pelo autor no estagio, para anotar as
explicacdes transmitidas pelo professor da turma.

Para Santos (2008) a utilizacdo de computadores portateis por alunos com
deficiéncia visual em aula ndo € um investimento que valoriza apenas a tecnologia
disponivel, e sim, uma 6tima ferramenta para auxiliar no desenvolvimento pessoal,
social e educacional dessas pessoas, pois assim, este estudante tera acesso ao
mundo da leitura e escrita comum gerando autonomia, independéncia e a

emancipagao do mesmo.

5.2 Aula ministrada na 22. série do Ensino Médio

Como dito anteriormente, nesta turma havia uma aluna com baixa visao.

O conteudo abordado nesta aula foi Cone. Para a explicacao, foram utilizados
materiais concretos como cones feitos de acrilicos ou de cartolina.

A adequacao de materiais para a aluna de baixa visao neste conteudo foi, de
certa forma, mais simples do que a adequacao dos materiais da experiéncia anterior
e da que sera relatada posteriormente.

Isto se deve ao fato de que a aluna conseguia enxergar a explicagao no
quadro normalmente, desde que a letra fosse escrita em tamanho maior e que ela se
sentasse na primeira fileira.

Para um aluno de baixa visdo, pequenas adaptacdes sao bastante validas. O
professor deve se inteirar sobre o tipo de ampliacdo mais apropriado para cada
aluno e fazer mudangas no ambiente da sala de aula como colocar o aluno para
sentar perto do quadro e numa iluminacao satisfatoria (TELFORD; SAWREX; 1988
apud SOARES, A., 2006).

Esta aluna também consegue ler e escrever normalmente, porém ao ler
algum texto com fontes pequenas, como, por exemplo, o livro didatico distribuido
pela instituigdo, precisa aproximar muito seu rosto do livro para conseguir

compreender o que esta escrito.
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A Uunica adequacgdo feita foi aumentar o tamanho da fonte da ficha de
exercicios para o tamanho 20 (Apéndice E).

E interessante destacar o seguinte comentario da aluna com baixa visdo, ao
responder, no questionario aplicado, se em sua trajetéria escolar os professores de
matematica utilizavam materiais para auxiliar no ensino e na aprendizagem de

determinados conteudos.

“As vezes. Alguns professores esquecem de ampliar materiais e até
provas.”
(Transcricao da resposta da aluna com baixa visao)

Segundo a aluna a aula lecionada pelo autor foi muito boa e de facil
compreensao, registrando nota 4, numa escala de 0 a 5, nos seguintes itens:
materiais concretos; ampliagcdo da ficha de exercicios; explicagdo do conteudo

transmitido pelo professor em formagao e compreenséo do conteudo proposto.

5.3 Aula ministrada na 3?. série do Ensino Médio

E importante destacar que na turma a qual foi aplicada esta aula, estuda uma
aluna com deficiéncia visual e uma com deficiéncia auditiva. Desta forma foi preciso
preparar estratégias de aprendizagem que favorecessem a inclusdo destas alunas
em sala de aula. Para a aluna com deficiéncia auditiva o cuidado maior que se deve
ter, é falar de forma clara e sempre com uma postura de frente para a turma, pois ela
iria fazer leitura labial, porém a aluna ndo compareceu a aula lecionada pelo
professor em formacéo. E para a aluna com deficiéncia visual foram preparados
alguns recursos que serao descritos ao longo deste relato.

O tema da aula ministrada foi Probabilidade. Esta aula teve o intuito de fazer
com que os alunos estivessem aptos a resolver questdes de probabilidade sem
envolver o conteudo de Analise Combinatéria, com énfase em questdes de
vestibulares.

Para tal, foi preparada uma apostila contendo todo o roteiro da aula. O tema
foi introduzido pela parte histérica com o intuito dos alunos terem maior motivagao
em aprender o conteudo. A seguir foi feita uma atividade de deducao da formula

através de uma exposigéo dialogada com os alunos, utilizando a nogéo intuitiva de
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probabilidade. Apds foram trabalhados algumas definicbes dos termos utilizados no
conteudo, resolvendo alguns exemplos. Por fim, foi proposta uma lista de exercicios
com questdes de vestibulares.

Essa apostila foi transcrita para braille, contando novamente com o auxilio do
programa Braille Facil. Alguns simbolos também tiveram que ser transcritos para a
codificacdo correta. Porém, nessa apostila ndao havia somente texto e simbolos,
algumas questdes eram compostas por tabelas, graficos ou figuras, e estes
precisaram ser elaborados de outra forma, para que a aluna cega pudesse
compreendé-los.

A tabela foi feita de uma forma similar, porém sem haver tracejados para
marcar outra linha ou outra coluna. Como por exemplo, para transcrever a tabela a
seguir, da questao de vestibular da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP),

basta digitar todos os dados da tabela e fazer um trago (“-”) para indicar que é outra

coluna, como mostra o Quadro 5.3.1.

Tabela contida na questéao Tabela digitada no Braille Facil
= Nota — Curso Diurno — Curso Noturno
NoTa U0
Dwsvo | NoTurwo 95-6-7
93 6 7 10,0-5-8
10,0 3 8

Quadro 5.3.1: Acessibilidade de uma tabela contida na apostila

Uma das questdes contidas da ficha de atividades, continha grafico. Para
adequar este grafico para um aluno com deficiéncia visual, havia duas opgdes:
construir o mesmo grafico em alto relevo para que o discente pudesse visualizar o
grafico por meio do tato, ou elaborar todas as informagdes contidas nele de forma
escrita, para depois transcrever para o braille. Como nesta aula, o objetivo maior da
questao néo foi a interpretacédo do grafico e sim o conteudo de probabilidade, nao foi
necessario fazer um material em alto relevo, optando assim pela descricdo do
grafico (Quadro 5.3.2).
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Grafico apresentado na questido

Descri¢ao do grafico apresentado

o Temperatura do pescado nas peixarias

Ui 435
105
I 80
| I I IV v

Associacdo Brasileira de Defeza do Consumider (com adaptagdes).

“A questdo apresenta um grafico em
colunas que indica a temperatura do
pescado nas cinco peixarias. NoO eixo
horizontal encontram-se as peixarias € no
vertical as temperaturas em graus Celsius.
Cada coluna representa a temperatura de
uma peixaria. Coluna | - 14°C ; Coluna Il —
13,2°C ; Coluna Ill — 10,5°C ; Coluna IV —

8,9°C ; Coluna VvV —2,3°C".

Quadro 5.3.2: Acessibilidade de um grafico contido na apostila

Um dos objetivos desta aula foi o de relacionar a probabilidade a outras

areas. Logo, outra questdo que teve que ser adequada foi a de aplicagdo da

probabilidade na geometria (Quadro 5.3.3), transcrita a seguir:

Os pontos A, B, C, D, E e F estao indicados no quadro abaixo. Se X e Y s&o pontos
distintos escolhidos aleatoriamente em {C,D,E,F} qual a probabilidade de que:
a) XY = AB b) XY > AB c) XY // 4B d) XY L 4B
E
[ [ [ ef
Dwe L L L
L ] L e L
Aw ] eE ]

Quadro 5.3.3: Questao de aplicacdo da probabilidade na geometria

Nessa questdo so teve que ser adequado o quadro de pontos. Para isso, foi

feita uma ampliacdo do mesmo e os pontos indicados no quadro foram feitos com

uma cola em alto relevo (Apéndice F). As letras que indicavam os pontos e o0s

segmentos foram digitadas em braille.

Neste momento foi dada uma ateng&o maior para a aluna cega, em separado,

enquanto ocorria a resolugao por parte do restante da turma, pois ela teve duvidas
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na interpretacdo do enunciado desta questdo. Apos retirar a duvida da mesma, a
aluna compreendeu muito bem o raciocinio da questdo, conseguindo resolvé-la
(Figura 5.3.1).

Figura 5.3.1: Aluna utilizando material em alto relevo

Avalia-se que o material estava adequado, pelo fato de ndo haver dificuldade
na interpretacdo dos dados da questao, pois as duvidas surgidas foram em relagao
ao conteudo, consideradas normais. Além disso, a aluna colocou nota maxima no
questionario para os materiais utilizados para confeccdo do “quadro de pontos” em
alto relevo e para explicacdo do conteudo.

A aluna acompanhou a aula normalmente com sua apostila em braille.
Participou bem da aula compreendendo o conteudo, chegando a tirar algumas
duvidas durante as resolugdes dos exercicios da apostila. Também no questionario
aplicado, a aluna registrou nota 4, numa escala de 0 a 5, para a descrigao em braille
das tabelas e dos graficos contidos na apostila e para compreensao do conteudo
proposto.

Durante a aplicagcdo destas aulas, foi percebido que em alguns momentos
lidar com o grupo e dar a devida atengdo aos alunos com necessidades

educacionais especiais ndo € uma tarefa facil, logo percebe-se que o professor tem
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muitos desafios para enfrentar ao encontrar as devidas estratégias de aprendizagem
para ensinar Matematica a alunos com deficiéncia visual.

Na opinidao dos quatro alunos com deficiéncia visual, participantes das
experiéncias, para haver uma melhoria na incluséo de alunos com deficiéncia visual,
deve haver adaptagcbes de materiais de acordo com as necessidades do aluno,
disponibilidade de aulas de reforgo e € essencial que se tenha uma interagao entre o
professor e o aluno de forma que haja uma ajuda mutua.

Vale destacar a resposta de um dos alunos:

“O professor deve se empenhar em adaptar as necessidades do
aluno deficiente, para que ele possa acompanha-la junto com a
turma e dependa o menos possivel de reforgos externos. A interagao
do deficiente com o professor € fundamental para verdadeira
inclusédo.”

(Transcricao da resposta em braille dada por um dos alunos)



6 A EDUCAGAO INCLUSIVA EM CAMPOS DOS GOYTACAZES

Neste capitulo serdo apresentados os dados referentes ao niumero de alunos
com deficiéncia matriculados em escolas regulares da rede municipal, estadual e
federal do municipio de Campos dos Goytacazes no ano de 2009. Nele também sera
mostrado o resultado e a andlise de uma pesquisa feita com professores de

Matematica do municipio.

6.1 Matriculas de alunos com deficiéncia em Campos dos Goytacazes

Os dados a seguir foram recolhidos diretamente na Secretaria Municipal de
Educacdo de Campos dos Goytacazes, na Coordenadoria Regional Norte
Fluminense | € no IF Fluminense Campus Campos-Centro.

De acordo com a Secretaria de Educacdo Especial de Campos dos
Goytacazes ha 962 alunos com deficiéncia matriculados (Tabela 6.1.1) em escolas

da rede municipal de Campos dos Goytacazes.

Tabela 6.1.1: Estudantes com deficiéncia na rede municipal de Campos em 2009

ALUNOS DA REDE MUNICIPAL
Tipo de deficiéncia Numero de alunos %
Deficiéncia mental 120 | 12,5%
Deficiéncia fisica 21| 2,2%
Deficiéncia auditiva 35| 3,6%
Deficiéncia visual 19| 2,0%
Deficiéncia multipla 18| 1,9%
Transtornos do Desenvolvimento 110 | 11,4%
Condutas Tipicas 639 | 66,4%
TOTAL 962 [ 100%

Para os 19 alunos com deficiéncia visual matriculados na rede municipal de
ensino de Campos dos Goytacazes, foi feito um estudo com analise de algumas
informagdes dos mesmos.

Esses alunos estao distribuidos em 12 escolas da rede municipal da seguinte

forma: 2 alunos no 1° ano do Ensino Fundamental na E.M. Angelo Faes; 1 aluno no
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3° ano do Ensino Fundamental na E.M. Amaro Antbnio de Souza; 1 aluno no 1% ano
do Ensino Fundamental na E.M. Farol de Sdo Tomé; 1 aluno no 3% ano do Ensino
Fundamental na E.M. Manoel Coelho; 2 alunos no 4° ano do Ensino Fundamental na
E.M. Etelvira Martins Medeiros; 1 aluno no G3 (3° ano da Educagao Infantil) na E.M.
Leopoldina Maria; 1 aluno no 2° ano do Ensino Fundamental na E.M. Manoel Ribeiro
Nascimento; 2 alunos na E.M. Pequeno Jornaleiro sendo um na 1% Fase da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e sobre o outro a informagdo nao foi
declarada; 1 aluno no 1° ano do Ensino Fundamental na E.M. Jodo Batista de
Azeredo; 1 aluno na E.M Conselheiro Josino sem mais informagdes declaradas; 2
alunos na E.M. Mario Barroso, sendo um no 1° ano do Ensino Fundamental e outro
no G3 (3° ano da Educacao Infantil) e 4 alunos no 1° ano do Ensino Fundamental na
E.M. Nossa Senhora da Conceigao.

Na Coordenadoria Regional do Norte Fluminense |, os dados da rede
estadual foram fornecidos pelo Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado
(NAPES).

O NAPES tem como objetivo garantir um atendimento educacional
especializado, propiciando um apoio a escolas da rede estadual para alunos e
professores. Dentre as atividades do nucleo, podem ser citadas: capacitar e formar
professores; promover reunides em escolas; oferecer apoio pedagogico aos
professores; viabilizar o acompanhamento e apoio dos alunos; promover seminarios
e encontros; levantar dados estatisticos (informagao verbal)’.

O NAPES atende 73 escolas da rede estadual, sendo 8 em S&o Francisco do
Itabapoana, 6 em Sao Jo&o da Barra e 59 em Campos dos Goytacazes.

De acordo com os dados informados, ha 90 alunos com deficiéncia
matriculados nos 1° e 2° segmentos do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da
rede estadual dos municipios de Campos dos Goytacazes, Sdo Francisco de
Itabapoana e Sao Jo&o da Barra (Tabela 6.1.2).

” Noticia fornecida por Marinea Abude no | Férum de Educacdo Inclusiva do Norte e Noroeste
Fluminense, em Campos dos Goytacazes, RJ, outubro de 2009.



67

Tabela 6.1.2: Estudantes com deficiéncia na rede estadual de Campos em 2009

ALUNOS DA REDE ESTADUAL
Tipo de deficiéncia Numero de alunos %
Deficiéncia mental 19121,1%
Deficiéncia fisica 111 12,2%
Deficiéncia auditiva 32 [ 35,6%
Deficiéncia visual 20 | 22,2%
Deficiéncia multipla 6| 6,7%
Transtornos do Desenvolvimento 2| 2,2%
TOTAL 90 [ 100%

Os 20 alunos com deficiéncia visual matriculados na rede estadual estédo
distribuidos em oito escolas do municipio de Campos dos Goytacazes. Para estes,
também foi feito um estudo mais aprofundado.

A maioria, 11 alunos, esta matriculada no C.E. Doutor Thiers Cardoso, sendo
1 aluno de baixa visdo no 6° ano do Ensino Fundamental, 3 alunos cegos no 7° ano
do Ensino Fundamental, 1 aluno cego no 8° ano do Ensino Fundamental, 2 alunos
cegos no 1° ano do Ensino Médio, 1 aluno de baixa visdo no 2% ano do Ensino
Médio, 1 aluno cego no 3° ano do Ensino Médio e 1 aluno de baixa visdo no 3° ano
da EJA.

Os nove alunos restantes estao distribuidos da seguinte forma: 1 aluno de
baixa visdo no 5% ano do Ensino Fundamental no C.E. Coronel Jodo Batista de
Paula Barroso; 1 aluno de baixa visdo no 7% ano do Ensino Fundamental no C.E.
Constantino José Fernandes; 2 alunos de baixa visdo no C.E. Dom Otaviano de
Albuquerque sendo um no 7° ano do Ensino Fundamental e outro no 8° ano da EJA;
1 aluno de baixa visdo no 9° ano do Ensino Fundamental no C.E. CIEP Celso
Martins Cordeiro; 1 aluno de baixa visdo no 9° ano do Ensino Fundamental no C.E.
Rotary II; 1 aluno de baixa visdo no 1% ano do Ensino Médio no C.E. Doutor César
Tinoco; 1 aluno de baixa visdo no 1% ano do Ensino Médio no C.E. XV de Novembro
e 1 aluno cego no 1° ano do Ensino Médio no C.E. Benta Pereira.

E interessante destacar que em ambas as redes, foi informado, pelas
secretarias, que estes dados ndo estdo completos, porém proximos da realidade.
Segundo elas, ha escolas que ndo cumprem com suas obrigacbes de enviar os
dados da quantidade de alunos matriculados com alguma deficiéncia.
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No IF Fluminense Campus Campos-Centro, os dados da rede federal foram
coletados no Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Educativas Especiais
(NAPNEE).

O NAPNEE, criado em 1999 na instituicdo, € um nucleo especializado que
atende as seguintes necessidades: auditiva, visual, fisica, altas habilidades e
transtornos. Seu principal servigo € a constru¢cdo de um ambiente inclusivo para os
alunos com necessidades educativas especiais, além de oferecer atendimento na
parte pedagogica, como aulas de reforgo para esses estudantes, principalmente na
area de exatas, utilizando materiais em alto relevo, materiais impressos em braille,
softwares etc. (SOARES, L. et al, 2008).

De acordo com os dados informados, ha 9 alunos matriculados no Ensino

Médio da rede federal do municipio de Campos dos Goytacazes (Tabela 6.1.3).

Tabela 6.1.3: Estudantes com deficiéncia na rede federal de Campos em 2009

ALUNOS DA REDE FEDERAL
Tipo de deficiéncia Numero de alunos %
Deficiéncia fisica 1111,1%
Deficiéncia auditiva 1111,1%
Deficiéncia visual 6 | 66,7%
Altas Habilidades 1111,1%
TOTAL 9| 100%

Os 6 alunos com deficiéncia visual matriculados no Ensino Médio no IF
Fluminense Campus Campos-Centro estao distribuidos da seguinte forma: 2 alunos
cegos no 1° ano; 1 aluno com baixa visdo no 1° ano; 01 aluno com baixa visao no 2°
ano; 01 aluno com baixa visdo e 01 cego no 3° ano.

Totalizando os dados coletados nas redes municipal, estadual e federal,
temos 1061 alunos com deficiéncia matriculados na rede publica de ensino do

municipio de Campos dos Goytacazes (Tabela 6.1.4 e Grafico 6.1.1).
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Tabela 6.1.4: Estudantes com deficiéncia na rede publica de ensino em Campos em 2009

ALUNOS DE CAMPOS DOS GOYTACAZES

Numero de alunos

Tipo de deficiéncia REDE REDE REDE TOTAL
MUNICIPAL ESTADUAL FEDERAL

Deficiéncia mental 120 19 0 139
Deficiéncia fisica 21 11 1 33
Deficiéncia auditiva 35 32 1 68
Deficiéncia visual 19 20 6 45
Deficiéncia multipla 18 6 0 24
Transtornos do 110 2 0 112
Desenvolvimento

Condutas Tipicas 639 0 0 639
Altas Habilidades 0 0 1 1
TOTAL 962 90 9 1061

De acordo com os dados coletados pelo autor,

havia 90.009 alunos

matriculados na rede publica (municipal, estadual e federal) de ensino no municipio

de Campos dos Goytacazes no ano de 2009, destes, 43.857° alunos na rede

municipal; 44.951 na rede estadual e 1201 na rede federal. Logo é possivel perceber

que o numero de alunos com deficiéncia matriculados na rede publica de ensino do

municipio € de aproximadamente 1,2 % do total, representando uma porcentagem

relativamente baixa de matriculas. Pois, como ja citado no Capitulo 2, segundo

dados da “Carta para o Terceiro Milénio” (Anexo L), pelo menos 10% das pessoas

de qualquer sociedade

nascem

com ou adquirem uma deficiéncia, e

aproximadamente uma em cada quatro familias possui uma pessoa com deficiéncia.

® Neste total de alunos matriculados em escolas da rede municipal de ensino nao esta incluido o
numero de alunos que estdo matriculados em creches (8757 alunos), ja que ndo foram coletados pelo
autor o numero de alunos com deficiéncia matriculados em creches.
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Alunos com deficiéncia em Campos dos Goytacazes em
2009

0.1%

B Deficiéncia Mental

m Deficiéncia Fisica

®m Deficiéncia auditiva

m Deficiéncia Visual

\-2% Deficiéncia Multipla
60% Condutas Tipicas

® Transtornos do Desenvolvimento

Altas habilidades

Grafico 6.1.1: Alunos com deficiéncia na rede publica de ensino de Campos em 2009

Analisando o Grafico 6.1.1 é possivel verificar que os tipos de deficiéncia mais
comuns em alunos da rede publica de ensino de Campos dos Goytacazes s&o as
condutas tipicas e a deficiéncia mental.

6.2 Pesquisa com professores do municipio de Campos dos Goytacazes

Essa pesquisa foi realizada com intuito de analisar a visdo sobre educacéao
inclusiva que alguns professores de Matematica do municipio de Campos dos
Goytacazes apresentam, recolhendo também dados sobre a formagao académica e
experiéncias profissionais de cada docente participante da pesquisa.

Para tal, foi elaborado um questionario contendo 16 questbes que
diversificavam em perguntas abertas, semi-abertas e fechadas (Apéndice G).

O pesquisador visitou algumas escolas da rede publica e particular do
municipio com intuito de pedir permissao a diretoria para entrevistar os professores.
Com a permissdo concedida, procurou-se os horarios dos professores de
Matematica para entdo entrevista-los ou marcar um horario posterior de entrevista,
precisando, na maioria dos casos, ter que voltar na mesma escola mais de uma vez.
Alguns professores preferiram responder o questionario ao invés de serem

entrevistados, e este foi devolvido posteriormente ao pesquisador.



71

A realizacao desta pesquisa contou com a colaboracado de 44 professores de
matematica do municipio de Campos dos Goytacazes, destes 33 foram
entrevistados e 11 preencheram o questionario.

A pesquisa foi realizada com professores de 12 escolas do municipio, sendo
oito da rede publica de ensino e quatro da rede particular. Foram feitas ainda,
tentativas de pesquisa em mais duas escolas particulares, porém as respectivas
diretoras ndo permitiram que os professores fossem entrevistados, por isso foram
deixados o0s questionarios em ambas para que as secretarias das escolas
repassassem para os professores responderem, contudo nao foi obtido retorno de
nenhuma delas.

No questionario aplicado, foi possivel verificar que a maioria, 54,5 % dos
professores entrevistados, trabalha em apenas uma instituicdo; 31,8 % dos
professores entrevistados trabalham em 2 instituicbes e 13,6 % trabalham em 3 ou
mais.

A seguir, é possivel verificar a analise das 16 questbes contidas no
questionario.

A primeira questdo tinha como intuito saber a formagdo do professor, e foi
verificado que 22,7 % sao apenas graduados; 72,7 %, especialistas e, somente 9%
mestres.

Verificando o tempo de docéncia dos professores entrevistados (Grafico
6.2.1) foi possivel constatar que: 29,5 % atuam ha 5 ou menos anos; 15,9 %, entre 6

e 10 anos; 27,3 %, entre 11 e 20 anos e 27,3%, atuam ha mais de 21 anos.

Ha quanto tempo vocé atua como docente?

100% @

80% E@0abanos

60% E6a 10 anos
(]

411a20anos

40% Hacima de 21 anos

20%

0%

Grafico 6.2.1: Segunda pergunta do questionario
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Analisando em quais niveis de ensino os professores lecionam ou ja
lecionaram, na questao 3 (Grafico 6.2.2), foi possivel verificar que: 4,5% lecionam ou
ja lecionaram na Educacéo Infantil; 15,9%, no 1° segmento do Ensino Fundamental,
90,9%, no 2° segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio; 25 %, no Ensino

Superior € 4,5 %, na EJA (Educagéao de Jovens e Adultos).

Em quais niveis de ensino vocé leciona ou ja lecionou?
¥ Educacéo Infantil
100%
’ ® Fundamental (1°.
80% segmento)
(1
M Fundamental (2°.
60% segmento)
¥ Ensino Medio
40%
¥ Ensino Superior
20%
HEJA
0%

Grafico 6.2.2: Terceira pergunta do questionario

A quarta pergunta tem por objetivo analisar se o magistério foi a primeira
opcgao profissional dos docentes participantes da pesquisa. Verificou-se que a

maioria, aproximadamente 68,2%, escolheu o magistério como primeira opgao.

A quinta pergunta foi realizada com o objetivo de saber se, no curso de
Formacgdo de Professores, eles tiveram alguma disciplina voltada para educagao
especial. Foi possivel, assim, certificar que a grande maioria, aproximadamente

93,2%, como mostra o Grafico 6.2.3, respondeu que nao.
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No seu curso de formacgao de professores, vocé teve
alguma disciplina voltada para educacao especial?

100%
80% -
Sim
60% E Nao

40%

20%

0%

Grafico 6.2.3: Quinta pergunta do questionario

E interessante registrar que os professores que responderam que sim nesta
questéo (aproximadamente 6,8%), concluiram a graduagéo nos ultimos trés anos, de
acordo com as respostas a segunda pergunta. Isso, pode-se afirmar, se deve ao
Decreto 5.626/2005 citado no capitulo 2, em que ficou estabelecido o ensino de
Libras como uma disciplina obrigatéria nos cursos de graduacéo.

Dos 6,8% dos professores que responderam que em sua formagédo tiveram
alguma disciplina voltada para educacao especial, apenas 33,3% (aproximadamente
2,3% do total de professores), como podemos observar no Grafico 6.2.4, disseram
que esta disciplina contribuiu efetivamente para que se sentissem preparados para

atuar com pessoas com deficiéncia.

Essa disciplina contribuiu efetivamente para que
voceé se sentisse preparado para atuar com pessoas
com deficiéncia?

100%

80% H Sim

60% HNao

40%
20%

0%

Grafico 6.2.4: Sexta pergunta do questionario
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Foi possivel constatar que a maioria dos professores, aproximadamente
88,6%, de acordo com os Graficos 6.2.5 e 6.2.6, responderam que nunca tiveram
oportunidade de fazer algum curso voltado para educagdo especial. Dos
aproximadamente 11,4% que tiveram a oportunidade de fazer algum curso, 75%
responderam que o curso foi oferecido por instituicdo municipal, e 25% responderam
outras entre as alternativas, relatando que o curso foi oferecido pelo IF Fluminense

(Instituicao Federal).

Vocé ja teve oportunidade de fazer algum curso
voltado para educacao especial?

100%

80% )
’ M Sim

H Nao

60%

40%

20%

0%

Gréfico 6.2.5: Sétima pergunta do questionario

O curso foi oferecido por instituicao:

100%

80% ® Municipal
H Estadual
u Particular
® Qutras

60%

40%

20%

0%

Grafico 6.2.6: Oitava pergunta do questionario

Analisando se a formacao profissional dos professores os prepara para
ministrar aula para alunos com deficiéncia (Grafico 6.2.7), foi possivel constatar que

nao, conforme resposta da expressiva maioria dos professores que participaram da



75

pesquisa, ou seja, cerca de 97,7% dos professores responderam n&do se sentirem

preparados para ministrarem aulas a alunos com deficiéncia.

De acordo com sua formacao profissional vocé se
sente preparado para dar aula para alunos com
necessidades educativas especiais?

P
100% /
0,
0% M Sim
60% | N4o
40%
20%

0%

Gréfico 6.2.7: Nona pergunta do questionario

Dentre todos os professores, cerca de 65% quiseram justificar a resposta
dada nessa questdo. Analisando estas justificativas, cerca de 20% dos professores
alegaram né&o saber lidar com a situagao por falta de experiéncia e por nunca ter
lecionado para algum aluno com deficiéncia. Aproximadamente 35% deles
justificaram que n&o receberam instrugbes em sua graduacdo e nunca fizeram um
curso de capacitagdo ou especializagdo para que se sentissem preparados para
trabalhar com esses alunos. E interessante destacar que, dentre estes, uma
professora respondeu que, pelo seu estudo pessoal, ela se sente preparada, mas

nao pela sua formagao. Destacam-se as justificativas de dois dos professores:

“O curso que fiz foi insuficiente, a graduacdo ndo me preparou, as
escolas ndo tém materiais, profissionais e a preparagao adequada
para atender esse tipo de alunos.” (Professor 17)

“Porque requer uma dedicagcado maior, tentar atender a maioria no dia
a dia e dar a dedicacdo que este aluno precisa é dificil. O que falta é
cursos para os professores se sentirem mais preparados.”
(Professor 18)
Os 2,3% que responderam que sim na nona pergunta, justificaram sua
resposta dizendo que a graduagéo os preparou devidamente para isso.
A décima pergunta teve como intuito saber se o professor leciona ou ja

lecionou para algum aluno com deficiéncia em uma turma regular de ensino (Grafico
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6.2.8). A maioria dos professores, aproximadamente 54,5%, responderam que ja

lecionaram ou lecionam.

Vocé ja lecionou ou leciona para algum aluno com
necessidade educativa especial em uma turma regular
de ensino?

100%

80% ;
¥ Sim

H Nao

60%

40%

20%

0%

Grafico 6.2.8: Décima pergunta do questionario

E interessante comparar este resultado com o Grafico 3.2, em que mostra que
o numero de alunos matriculados em escolas regulares estd aumentando ao longo
dos anos. Logo, & provavel que os professores lecionem para alunos com
necessidades educativas especiais cada vez mais.

A décima primeira questao é relacionada com a questao anterior. Dos 54,5%
que responderam que ja lecionaram ou lecionam para algum aluno com deficiéncia,
ao responderem qual tipo de deficiéncia esse aluno possuia, foi possivel perceber
(Grafico 6.2.9) que a maioria, cerca de 50%, lecionaram ou lecionam para alunos
com deficiéncia auditiva e, uma parte consideravel deles, aproximadamente 33,3%,

lecionaram ou lecionam para alunos com deficiéncia visual.
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Caso aresposta seja afirmativa, o aluno era uma pessoa com?

100%
M Deficiéncia Visual
80% ® Deficiéncia Auditiva
M Deficiéncia Multipla
60% u Deficiéncia Fisica
40% H Deficiéncia Mental
H Altas Habilidades
20% M Qutros

0%

Grafico 6.2.9: Décima primeira pergunta do questionario

Vale ressaltar que alguns desses professores, cerca de 15% deles,
responderam mais de uma opg¢ao nesta pergunta, pois lecionaram para alunos com
deficiéncia mais de uma vez, trabalhando com mais de um tipo de deficiéncia.

Analisando a opiniao dos professores sobre o tipo de deficiéncia mais dificil
de trabalhar a inclusdo em uma classe regular de ensino (Grafico 6.2.10), foi
possivel constatar que a deficiéncia mental (40,9%) € a deficiéncia mais dificil para
trabalhar a inclus&o no ensino regular de acordo com estes professores. Destacou-
se também a deficiéncia visual, na opinidao de cerca de 29,5% dos professores,

ficando em segundo lugar.
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Em sua opiniao, qual é o tipo de deficiéncia mais dificil para
trabalhar ainclusao em uma classe regular de ensino?

100% ® Deficiéncia Visual
p— ® Deficiéncia Auditiva
™ Deficiéncia Multipla
60% ® Deficiéncia Fisica
M Deficiéncia Mental
40% u Altas Habilidades
SO0E M Qutros
i Todas

0%

Grafico 6.2.10: Décima segunda pergunta do questionario

Na décima terceira pergunta, os professores responderam se tém
conhecimento de materias adequados para facilitar a participagdo de estudantes
com deficiéncia visual no ensino regular (Grafico 6.2.11). A maioria,

aproximadamente 65,9%, respondeu que nao tem conhecimento.

Vocé tem conhecimento de materiais adequados para
facilitar a participacao de estudantes com deficiéncia
visual no ensino regular?

100%

0,
B0 W Sim

60% H Nao

40%

20%

0%

Grafico 6.2.11: Décima terceira pergunta do questionario

Ao analisar as justificativas dos professores nesta questdo, dos
aproximadamente 34,1% dos professores que responderam que sim, a maioria
respondeu que tém conhecimento de materiais em alto relevo, materiais concretos e
apostilas em braille. E interessante destacar o comentario, citado abaixo, de um
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professor que disse que ndo tem conheciemnto de materiais para alunos com

deficiéncia visual.

“Nao tenho e nunca tive necessidade de aprender, alias, nunca tive
curiosidade.” (Professor 43)

Na décima quarta pergunta, ao responder se é essencial ter uma capacitagao
para desenvolver materiais e incluir alunos com deficiéncia visual (Grafico 6.2.12) , a
grande maioria, cerca de 95,5 %, respondeu que sim. Destacam-se as justificativas

de dois dos professores que acreditam que é essencial ter essa capacitacao.

“Porque se nao tiver capacitacao ele tem que dispor apenas de sua
criatividade para desenvolvé-los.” (Professor 6)

“A grande maioria dos professores utiliza midias voltadas para a
visualizagdo (Quadro e giz, computadores, etc.) e ndo esta
capacitado a lidar com o aluno deficiente visual. O ndo conhecimento
do Braille € um grande problema também.” (Professor 25)

Em sua opiniao, é essencial o professor ter uma
capacitacao para desenvolver materiais e incluir alunos
com deficiéncia visual?
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40%
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Gréfico 6.2.12: Décima quarta pergunta do questionario

Na décima quinta pergunta foi questionado se o professor ja havia
desenvolvido algum material para alunos com deficiéncia visual, e a maioria,
aproximadamente 90,9%, respondeu que nunca o desenvolveu (Grafico 6.2.13). Os
aproximadamente 9,1% de professores, que responderam que ja desenvolveram
algum material, relataram que os materiais desenvolvidos foram graficos, materiais

em alto relevo e solidos geométricos.
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Vocé ja preparou ou desenvolveu algum material para
alunos com deficiéncia visual?

100% ?
80% /
60% /

40%

M Sim
H Nao

20%

0%

Gréfico 6.2.13: Décima quinta pergunta do questionario

Alguns professores, apesar de terem respondido que n&o desenvolveram
algum material, relataram que apenas ampliaram provas, apostilas ou atividades
para alunos com baixa visio.

Analisando as respostas das questdes treze (Grafico 6.2.11), quatorze
(Grafico 6.2.12) e quinze (Grafico 6.2.13), em relagdo aos 33,3 % dos professores
que ja lecionaram para um aluno com deficiéncia visual (Grafico 6.2.9), foi possivel
verificar que 50% destes professores ndo conhecem nenhum material para alunos
com deficiéncia visual, e todos estes professores responderam que nunca
desenvolveram algum material para esta clientela. Porém isto pode se justificar pelo
fato de que a maioria ndo obteve uma formagao que os preparassem, além disso,
esses professores acreditam que € essencial ter uma capacitagéo para desenvolver
esses materiais para alunos com deficiéncia visual.

A décima sexta e ultima pergunta foi discursiva e teve como objetivo analisar
a opinido dos professores sobre 0 que € necessario para que os docentes em
formagao sejam capacitados para atender aos alunos com necessidades especiais.
Pbde ser verificado, com as respostas dos professores, que a maioria deles,
aproximadamente 56,8%, acreditam que seja necessaria uma preparagao durante o
curso de licenciatura, e grande parte deles, 38,6%, opinaram que deve ser oferecido
cursos de capacitacdo gratuitos. Destacam-se, a seguir, as respostas de trés

professores que participaram da pesquisa.
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“Como os orgaos federais elaboram a grade curricular, deveriam
colocar alguma condigdo para garantir uma aprendizagem para o0s
professores, isso seria fundamental. Deveriam propor também uma
capacitagdo ao menos uma vez no ano. E ter uma nocédo mais do
que basica na propria graduagao.” (Professor 35)

“E necessario uma disciplina, ou mais, que possibilite ao futuro
docente, a conhecer, por exemplo, o braille, a linguagem dos sinais,
aprendendo a lidar com estas deficiéncias e outras. Também seria de
um grande valia, durante a graduacdo, a aplicagdo de algumas
atividades (em laboratérios de Ensino), objetivando o contato com a
realidade dos deficientes nas escolas. “(Professor 25)

“Cursos de especializagao constantemente oferecidos pelo governo
na proépria instituicdo.” (Professor 12)

Com a aplicagdo deste questionario e as analises de todas as perguntas
feitas nessa secao, foi possivel refletir sobre alguns aspectos.

Como ja foi dito no capitulo 3, o numero de alunos com deficiéncia em
escolas regulares vem aumentando cada vez mais. E de acordo com a décima
questdao do questionario, a maioria dos professores de Matematica entrevistados
lecionam ou ja lecionaram para alunos com necessidades educativas especiais.

Com a presenca desses alunos em escolas regulares, os professores
deveriam ser capacitados e se sentirem preparados para enfrentar essa realidade,
porém nao é o que esta acontecendo, podendo-se confirmar com as analises feitas
de algumas questdes.

Na quinta pergunta, 93,2 % alegaram que nao estudaram disciplinas voltadas
para educagao especial na graduacgéao e, os que tiveram a oportunidade de fazé-lo,
disseram que isto nao foi suficiente para se sentirem preparados. Na sétima
questéo, 88,6% dos professores nunca tiveram a oportunidade de fazer um curso
de capacitacdo na area. E, como foi citado na analise da questdo 9, quase a
totalidade dos professores participantes da pesquisa (97,7%), disseram que de
acordo com a formacgao profissional ndo se sentem preparados para lecionar para
estes alunos.

Para Mittler (2003), um 6étimo investimento para o futuro é garantir que os
docentes formados recentemente possam ter uma compreensdo basica da
educacéo inclusiva. Assim, criara alicerces para que os novos professores tenham
uma “boa pratica”, que sera um exemplo para os mais jovens e, além disso, possam
ser uma “massa critica” que teriam um pouco de experiéncia e compreensao da

pratica inclusiva.
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Conclui-se que para um avango significativo na educagao para os alunos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino, o governo deveria
oferecer cursos de capacitagao para os professores ja formados, e os cursos de
licenciatura devem inserir disciplinas em sua grade curricular para subsidiar, de fato,
os professores para o cenario inclusivo. Respalda-se essa afirmativa em
consonéncia, com a maioria das respostas da ultima pergunta da pesquisa
realizada.

Na realidade do municipio de Campos dos Goytacazes esses cursos
poderiam ser para auxilio de alunos com deficiéncia mental, ja que na opinido dos
professores € a deficiéncia mais dificil de trabalhar a inclusdo numa sala regular, e,
de acordo com o Grafico 6.1.1, grande parte dos alunos com deficiéncia inseridos

na rede publica de ensino de Campos dos Goytacazes possuem deficiéncia mental.



CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho monografico tem como objetivo principal discutir questbes
sobre a educacéo inclusiva para que, assim, o professor se conscientize sobre o seu
papel diante desta realidade. Foi pretendido fazer um estudo de alguns tipos de
deficiéncia presentes em alunos matriculados nas escolas regulares de ensino, com
enfoque na deficiéncia visual. Também foi proposto ministrar aulas para alunos com
deficiéncia visual nas trés séries do Ensino Médio, com intuito de mostrar que a
inclusdo desses alunos é possivel e relatar uma breve analise da situacdo da
educacéo inclusiva no municipio de Campos dos Goytacazes.

Para atingir os objetivos propostos e analisar alguns aspectos sobre a
inclusdo, o trabalho encaminhou-se para trés agbes: (i) as experiéncias com o0s
alunos com deficiéncia visual; (ii) a analise dos dados das matriculas dos alunos
com deficiéncia na rede publica de ensino do municipio de Campos dos Goytacazes;
(i) a pesquisa com professores de Matematica de escolas publicas e privadas
deste municipio.

Verificou-se que, no decorrer da histéria e no momento presente, a partir de
todas as mudangas constantes nas legislagbes das ultimas décadas, em varias
partes do mundo, houve uma melhoria no modo de tratar as pessoas com
deficiéncia. Com isso, essas pessoas ganharam direitos como os de qualquer outro
cidadao.

As conquistas alcangadas por meio do avango nas legislagbes bem como o
crescimento das matriculas de alunos com deficiéncia mostraram que deve haver
uma maior preocupacado na pratica pedagdgica tanto para docentes formados
quanto para os em formacgao, ja que poderao estar diante de turmas de alunos com
deficiéncia, para lecionar sua disciplina.

Os estudos sobre a deficiéncia visual trouxeram bastante contribuicdo para o
autor como um aporte tedrico na preparagao das atividades.

Quanto as experiéncias em turmas regulares de ensino em que se
encontravam alguns alunos com deficiéncia visual, pdde-se constatar que € possivel
haver a inclusdo de um aluno com esta deficiéncia na rede regular de ensino, desde
que o professor se disponha a preparar sua aula atentando para tal situagdo. O

professor ndo deve focar na dificuldade ou deficiéncia do aluno e supor que nao é



84

possivel fazer a inclusdo. O desafio para o educador é encontrar as estratégias de
ensino e aprendizagem que irdo fazer com que aquele aluno com deficiéncia
aprenda como os outros. Essas estratégias foram encontradas e aplicadas nas trés
experiéncias relatadas.

De acordo com os questionarios aplicados aos alunos com deficiéncia visual
participantes das experiéncias, foi possivel concluir que a adaptagcao dos materiais e
as estratégias utilizadas nas experiéncias relatadas estavam adequadas e que a
inclusao ocorreu.

E importante destacar algumas dificuldades encontradas na aplicacdo das
aulas. Uma delas é o professor controlar a turma, buscando envolvé-la com outras
atividades, em alguns momentos, para dar a devida atengdo ao aluno com
deficiéncia visual.

O ideal seria que houvesse, efetivamente, professores especializados nas
escolas regulares de forma a trabalhar em conjunto com o professor da classe
regular, auxiliando-o na produgcdo de materiais, proporcionando assim um suporte
maior a esse aluno.

Acredita-se que na pratica nada é impossivel, basta que os professores sejam
criativos ao selecionar e elaborar as devidas estratégias de aprendizagem e canais
de comunicagdo com seus alunos e mantenham-se convictos de que a
aprendizagem é possivel para todos os alunos, sem exceg¢ao, ndo estabelecendo,
assim, os limites dos seus alunos, cegos ou nao.

Em relagdo a analise dos dados das matriculas dos alunos com deficiéncia na
rede publica de ensino do municipio, foi visto que ha um numero relativamente baixo
de alunos com deficiéncia frequentando escolas publicas regulares em Campos dos
Goytacazes. Vale destacar alguns questionamentos sobre estes dados: sera que
todas as criangas com deficiéncia estao efetivamente frequentando escolas? Caso
estejam, onde estdo estas criangas? Estariam elas em escolas da rede particular ou
até mesmo em escolas especializadas? Sao questdes que valem ser pesquisadas
como forma de continuidade do estudo proposto.

De acordo com a aplicacéo e analise da pesquisa realizada, confirmou-se que
os professores de Matematica pesquisados ndo se sentem preparados, de acordo
com a formagao oferecida, para atender a este publico. Portanto, € necessario que
os cursos de formacgédo de professores proporcionem um suporte maior sobre a

realidade da educacado inclusiva para os licenciandos e que o governo oferecga
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cursos de capacitacao peridédicos para preparar os professores para a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais.

Vale ressaltar que uma parte consideravel, aproximadamente 13%, dos
alunos com deficiéncia na rede publica de ensino do municipio possuem deficiéncia
mental, a qual é, na opinido dos professores participantes da pesquisa realizada, o
tipo de deficiéncia mais dificil de trabalhar com vistas a inclusdo numa sala regular.

Cabe registrar que a proposta de inclusdo gerou um novo aspecto a
educacdo. O professor deve se conscientizar sobre o seu papel nesse novo
ambiente de trabalho com a diversidade e todos devem ter um olhar diferenciado
sobre a inclusdo no ambito da sociedade para que a mesma obtenha sucesso.

Espera-se que os resultados apresentados neste trabalho monografico
promovam e motivem estudos e reflexdes sobre a educacéo inclusiva e que inspirem
outros pesquisadores a encontrar estratégias de ensino e aprendizagem de
Matematica para alunos com outras deficiéncias, ou até incrementar o estudo aqui

desenvolvido.



86

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARANHA, Maria Salete Fabio. Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e
permanéncia de todos os alunos na escola : necessidades educacionais especiais
dos alunos. Visao Histérica. v.1. 2% Edicdo. Brasilia: Ministério da Educacéo,

Secretaria de Educagao Especial, 2005.

. Paradigmas da relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia.
Revista do Ministério Publico do Trabalho, ano XI, n. 21, p. 160-173, mar. 2001.

ARAUJO, Aline Luzia Leichtfeld de; MARSZAUKOWSKI, Fernanda; MUSIAL, Marieli.
Matematica e a deficiéncia visual. In: Semana de Iniciacdo Cientifica/Mostra de Pés
Graduagao, 9. 2009. Unidao da Vitdria, PR: FAFIUV, 2009. Disponivel em:

<www.ieps.org.br/artigomat.doc>. Acesso em: 18 mar. 2010

BORGES, LEILA CARDOSO DE OLIVEIRA. Apostila do curso de Educacgdo
Especial. Disciplina: Adaptacdes curriculares na perspectiva da educacéo integrada.
2008. Associagao Juinense de Ensino Superior do Vale do Juruena — IES Instituto
Superior de Educacao do Vale do Juruena - Pds-Graduagao Lato Sensu Disponivel
em: <http://www.ajes.edu.br/arquivos/20081106095403.pdf>. Acesso em: 05 abr.
2010.

BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de
1934. Brasilia, DF. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao034.htm>.

Acesso em: 23 mar. 2010.

Lei n° 5.692, de 11 de Agosto de 1971. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/L5692.htm>. Acesso em: 23 mar. 2010.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm.>Acesso
em: 23 mar. 2010.

Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/L7853.htm> Acesso em: 23 mar. 2010.



87

Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L8069.htm>. Acesso em: 23 mar. 2010.

.Lein° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/I9394 .htm>. Acesso em: 23 mar. 2010.

. Parémetros curriculares nacionais: Adaptagdes curriculares. Estratégias
para a educagao de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia:
MEC/SEF/SEESP, 1998.

. PORTARIA n° 1.679, de 2 de dezembro de 1999. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/c1_1679.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2010.

. Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm>. Acesso em: 23 mar. 2010.

.Resolucao - 95, de 21 de novembro de 2000, Diario Oficial do Estado de
Séd&o Paulo de 22 de novembro de  2000. Disponivel em:

<http://www.cedipod.org.br/resolu95.htm>. Acesso: 23 mar. 2010.

. CNE/CBE. Resolugao n° 2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educagdo Basica. Brasilia, 2001a. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf>. Acesso: 23 mar. 2010.

Lei n°. 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacgao e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/LEIS_2001/L10172.htm>. Acesso em: 24 mar.
2010.

. Decreto n©3.956, de 8 de Outubro de 2001 (Convencédo de Guatemala).
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf>. Acesso
em> 23 mar. 2010.

. Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Especial. Programa de
Capacitacao de Recursos Humanos do Ensino Fundamental: deficiéncia visual. V. 1

fasciculos | — Il — Il / colaboragao: Instituto Benjamin Constant. Brasilia: 2001.



88

. Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldégica. PCN': Ensino Médio —
Orientac¢des educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais.
Brasilia: MEC, 2002a.

. Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de 2002. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf> . Acesso em: 23 mar. 2010.

Lei n° 10436 de 24 de abrii de 2002. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2002/L10436.htm> . Acesso em: 23 mar.
2010.

Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.

Acesso em: 23 mar. 2010

. Portaria n® 1.010 de 10 de maio de 2006. Lex: MEC/INEP/SEESP. Direito
a Educacgao: Subsidios para a gestdo dos sistemas Educacionais: Orientagbes e
Marcos Legais. BLATTES, Ricardo Lovatto (org.). Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

. Secretaria de Educacdo Especial. Saberes e praticas da incluséo :
desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com altas habilidades/superdotacdo. 2. ed. Brasilia : MEC,

Secretaria de Educacéao Especial, 2006a.

. Secretaria de Educacao Especial. Saberes e praticas da inclusdo :
desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais de
alunos com deficiéncia fisica/neuro-motora. 2. ed. Brasilia : MEC, SEESP, 2006b.

. Secretaria de Educacao Especial. Saberes e praticas da inclusdo :
desenvolvendo competéncias para atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo. 2. ed.. - Brasilia : MEC,
SEESP, 2006c¢c.

Resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>. Acesso em: 24 mar. 2010.



89

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. MOTA, Maria Gloria Batista da. Colaboracéo:
Instituto Benjamin Constant. Programa de Capacitagdo de Recursos Humanos do
Ensino Fundamental: deficiéncia visual. v. 1. Fasciculos | — Il — Ill / Brasilia:

Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao Especial, 2001.

CARTA para o] Terceiro Milénio. 1999. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/carta_milenio.pdf>. Acesso em: 23 mar.
2010.

CASAGRANDE, Ferdinando. Incluséo na pratica: Adequar ¢ o caminho. Nova

Escola, Sdo Paulo, Edi¢ao especial n. 24, p. 26-27, jul. 2009.

CAVALCANTE, Meire. As leis sobre diversidade. 2007. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/inclusao/inclusao-no-brasil/leis-diversidade-
424523 .shtml>. Acesso em: 23 dez. 2009

CONVENCAO sobre a reabilitagdo e emprego de pessoas deficientes. 1983.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/confer_trab.pdf>.

Acesso em: 23 mar. 2010.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento Educacional Especializado —
Pessoas com surdez. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007.

DECLARACAO Internacional de Montreal de Inclusdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_inclu.pdf>. Acesso em: 24 mar.
2010.

FERREIRA, Vanja. Educacgéo Fisica, interdisciplinaridade, aprendizagem e incluséo.
Rio de Janeiro: Sprint, 2006.

FERREIRA, Widyz B. Inclusdo x exclusdo no Brasil: reflexdes sobre a formacgéo
docente dez anos apds Salamanca. In: RODRIGUES, David (Org.). Inclusdo e
educacdo: doze olhares sobre a educacgéo inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006. p.
211-238.



90

FERRONATO, Rubens. A construgcdo de Instrumento de inclusdo no ensino de
Matematica. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de Produgédo) -

Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC, 2002.

FLEITH, Denise Souza (org.). A construgdo de praticas educacionais para alunos
com altas habilidades/superdotagéo. v. 1. Brasilia: Ministério da Educagao, SEESP,
2007.

GARDNER, Howard. Inteligéncias mdultiplas: a teoria na pratica. Traducdo de Maria

Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

GIL, Marta (org.). Deficiéncia Visual. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacgido a
distancia, 2000.

GONCALVES, Renata Barbosa. A inclusdo de alunos com deficiéncia visual no
ensino regular: a experiéncia do CEFET Campos. 2008. 75 f. Monografia
(Licenciatura em Fisica). Centro Federal de Educagédo Tecnolégica de Campos,
Campos dos Goytacazes, RJ, 2008.

GOMES, Adrina L. Limaverde. FERNANDES, Anna Costa. BATISTA, Cristina
Abraches Mota; SALUSTIANO, Dorivaldo Alves. MANTOAN, Maria Teresa Eglér.
FIGUIEIREDO, Rita Vieira de. Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia
Mental. Brasilia: SEESP/SEED/MEC. 2007.

INEP. O que é o PISA. Inep: Sala de imprensa. 2007. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/internacional/news07_05.htm> Acesso
em: 15 mar. 2010.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educag¢éo do deficiente no Brasil: dos primordios

ao inicio do século XXI. 2 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

JUNIOR, Henrique Arnoldo; RAMOS, MAURIVAN GUNTZEL. Matematica para
pessoas surdas: Proposicées para o ensino médio. In: Simpdsio Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEMAT), 2., 2008, Recife (PE). Anais...
Recife (PE), 2008. 1 CD-ROM.



91

KRUPPA, Sonia Maria Portella. As linguagens da cidadania. Educagdo Especial:

multiplas leituras e diferentes significados. Campinas-SP: ALB, 2001.

LIMA, Daisy Maria Collet de Araujo (elaboracao) . Secretaria de Estado da Educagao
do Distrito Federal. Educacéo infantil : saberes e praticas da incluséo : dificuldades
de comunicagdo e sinalizagdo : surdez. 4. ed. Brasilia : MEC, Secretaria de

Educacgao Especial, 2006.

MANTOAM, Maria Teresa Egler. O direito de ser, sendo diferente, na escola. In:
SEMINARIO SOBRE DIREITO DA EDUCAGCAO, 2004, Brasilia, DF. Disponivel em:
<http://www.cjf.jus.br/revista/numero26/artigo06.pdfF>. Acesso em: 19 mar. 2010.

MANTOAM, Maria Teresa Egler. Inclusdo promove justica. 2005. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/inclusao/inclusao-no-brasil/maria-teresa-egler-
mantoan-424431.shtml>. Acesso: 26 fev. 2010.

MARTINS, Lucia de Araujo Ramos. Inclusdo escolar: algumas notas introdutorias. In:
MARTINS, Lucia de Araujo Ramos; PIRES, José; PIRES, Glaucia Nascimento da
Luz; MELO, Francisco Ricardo Lins Vieira de (Orgs.). Incluséo: compartilhando
saberes. Petropolis, RJ: Vozes, 2006. p.17-26.

MARTIN, Carla Soares. Deficiéncias e sindromes: Aprender a superar. Nova Escola,

Séo Paulo, Edigao especial n. 24, p. 16-23, jul. 2009a.

MARTIN, Carla Soares. Saberes e atitudes: Avaliagdo e diagndstico. Nova Escola,
Sao Paulo, Edigao especial n. 24, p. 24-25, jul. 2009b.

MAZOTTA, MARCOS JOSE SILVEIRA. Educacdo especial no Brasil: Histéria e
politicas publicas. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MEC/INEP. Censo Escolar. 2006.

MEC/INEP/SEESP. Direito a Educacdo: Subsidios para a gestdo dos sistemas
Educacionais: Orientacbes e Marcos Legais. BLATTES, Ricardo Lovatto (org.).
Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

MICHELS, Maria Helena. GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. A Nova LDB e o
processo de integracdo de sujeitos considerados portadores de deficiéncias. Ponto



92

de Vista, v. 1, n. 1, p. 30-35 jul/dez. de 1999. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/viewFile/1517/1531>.
Acesso em: 02 abr. 2010

MITTLER, Peter. Educagéo inclusiva: Contextos sociais. Tradu¢do de Windyz
Brazdo Ferreira. Porto Alegre: Artmed, 2003. Titulo Original: Working Towards
Inclusive Education: Social Contexts.

NOVA ESCOLA. Inclusdo: Como ensinar os conteudos do curriculo para alunos com
deficiéncia. Edigao Especial n. 24, jul. 2009.

NOVELI, Angélica. Materiais pedagogicos concretos no ensino-aprendizagem de
matematica para alunos portadores de deficiéncia visual: cegos. 40f. Monografia
(Departamento de ciéncias exatas e da terra — Curso de Matematica) — Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes Campus de Erechim. Erechim,
RS, 2008.

ONU. Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Adotada e proclamada pela
resolucao 217 A (lll) da Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 10 de dezembro
1948. Disponivel em:  <http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_
universal.htm>. Acesso em: 23 mar. 2010.

ONU. Declaragao dos direitos das pessoas deficientes. Resolugao aprovada pela
Assembléia Geral da Organizagao das Nagdes Unidas em 09 de dezembro de 1975.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf> Acesso
em: 23 mar. 2010.

SA, ELIZABET DIAS DE. CAMPOS, IZILDA MARIA DE. SILVA, MYRIAM BEATRIZ
CAMPOLINA. Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia Visual. Brasilia:
SEESP/SEED/MEC, 2007.

SANTOS, Mébnica Pereira dos; PAULINO, Marcos Moreira. Inclusdo em educacéo:
Uma visdo geral. In: SANTOS, Mbnica Pereira dos; PAULINO, Marcos Moreira
(Orgs.). Inclusdo em educacgdo: Culturas, politicas e praticas. Sado Paulo: Cortez,
2006.



93

SANTOS, Martinha Clarete Dutra dos. Educagéo inclusiva: direito inquestionavel.
Inclusdo: Revista da Educacao Especial, Brasilia: SEESP, v. 4, n. 2, p. 51-53,
jul./out. 2008.

SASSAKI, ROMEU KAZUMI. Como chamar as pessoas que tém deficiéncia?. Sao
Paulo. 2005. Disponivel em: <http://www.mj.gov.br/corde/arquivos/doc/Como%20
chamar%20as%20pessoas%20que%20t%C3%AAM%20defici%C3%AAncia.doc.>.
Acesso em: 05 out. 2009

SCHIMER, Carolina R.; BROWNING, Nadia; BERSCH, Rita. MACHADO,
Rosangela. Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia Fisica.. Brasilia:
SEESP/SEED/MEC, 2007.

SERRA, Deyse. Inclusdo e Ambiente Escolar. In: SANTOS, Ménica Pereira dos;
PAULINO, Marcos Moreira (Orgs.). Inclusdo em educagdo: Culturas, politicas e

praticas. Sao Paulo: Cortez, 2006.

SILVA, Luzia Guacira dos Santos. Estratégias de ensino utilizadas, também, com um
aluno cego, em classe regular. In: MARTINS, Lucia de Araujo Ramos; PIRES, José;
PIRES, Glaucia Nascimento da Luz; MELO, Francisco Ricardo Lins Vieira de (Orgs.).
Inclusdo: compartilhando saberes. Petropolis, RJ: Vozes, 2006. p.149-161.

SOARES, Andréa. A educagdo ambiental na revitalizagdo do jardim sensorial junto
as pessoas com deficiéncia visual no educandario Sdo José Operario no municipio
de Campos dos Goytacazes-RJ. 2006. 62 f. Monografia (Curso de Pés-Graduagéo
Lato Sensu em Educagdo Ambiental). Centro Federal de Educag&o Tecnoldgica de

Campos, Campos dos Goytacazes, RJ, 2006.

SOARES, Luis Gustavo Marques. ALVES, André Luiz da Cunha; SILVA, Heloiza
Rangel da; BARRETO, Karine Gomes. Portadores de necessidades educativas
especiais e o ensino-aprendizagem de matematica: uma realidade na comunidade
CEFET Campos. In: Semana de Matematica, 2., 2008, Campos dos Goytacazes, RJ.
Anais... Campos dos Goytacazes, RJ: Esséncia Editora, 2008, p. 96-98.

UNESCO, Declaragdao de Salamanca, sobre principios, politicas e pratica em
educacao especial. Salamanca, Espanha, 7-10 de junho de 1994. Disponivel em:

<http://redeinclusao.web.ua.pt/files/fl_9.pdf>. Acesso em: 05 abr. 2010.



94

VEROTTI, Daniela Talamoni; CALEGARRI, Jeanne. Histérias e Tendéncias: A

inclusé@o que ensina. Nova Escola, Edicao especial n° 24, p. 8-15, jul. 2009.

ZACHARIAS, Vera Lucia Camara. A educagéo Pré-Escolar para Criangas com
Necessidades Especiais. 2007. Disponivel em:

<http://www.centrorefeducacional.com.br/edunespc.html>. Acesso em: 10 set. 2009.

ZANETTE, Fernanda. Reflexées sobre os paradigmas de Institucionalizagéo,
Servigos e Suportes: Indicativos para a compreenséo do processo de Inclusgo atual.
2006. Disponivel em: <http://www.soledade.com.br/principal.php?site=colunas&link =
lerfernanda&id=32>. Acesso em: 03 mar. 2010



APENDICES



APENDICE A — Questionarios para alunos com deficiéncia visual

96



97

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Aula ministrada na 12. série do Ensino Médio: Inequa¢oes Exponenciais

1- Em sua opinido, € necessario o uso de materiais adaptados, como graficos e
figuras em alto relevo, apostilas transcritas em braille etc., em aulas de Matematica?

Que contribui¢cdes eles podem trazer?

2- Em sua trajetoria escolar percorrida até aqui, nas aulas de Matematica os
professores utilizavam materiais adaptados para auxiliar no ensino e na

aprendizagem de determinados conteudos? Comente.

3- Quanto a adaptacédo do material utilizado na aula de “Inequag¢des Exponenciais”.
Dé uma nota numa escala de 0 a 5 aos seguintes itens:

a) Materiais utilizados para confecgao dos graficos.

b) Ficha de exercicios transcrita para braille.

c) Explicagédo do conteudo transmitida pelo professor em formagao.

d) Compreenséao do conteudo proposto.

Comentarios, criticas ou sugestdes.

4 - Em sua opinidao, o que deve ser feito para haver melhoria na inclusao de alunos

com deficiéncia visual no ensino regular?
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QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Aula ministrada na 22. série do Ensino Médio: Cone

1- Em sua opinido, € necessario o uso de materiais adaptados, como materiais
concretos e ampliagcao de textos, em aulas de Matematica? Que contribuigdes eles

podem trazer?

2- Em sua trajetéria escolar percorrida até aqui, nas aulas de Matematica os
professores utilizavam materiais adaptados para auxiliar no ensino e na

aprendizagem de determinados conteudos? Comente.

3- Quanto a adaptagdo do material utilizado na aula de “Cone”. D& uma nota numa
escala de 0 a 5 aos seguintes itens:

a) Materiais concretos (cones feitos em acrilicos e em cartolina).

b) Ampliacédo da ficha de exercicios.

c) Explicagédo do conteudo transmitida pelo professor em formagao.

d) Compreenséao do conteudo proposto.

Comentarios, criticas ou sugestdes.

4- Em sua opinido, o que deve ser feito para haver melhoria na inclusdo de alunos

com deficiéncia visual no ensino regular?
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QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Aula ministrada na 32. série do Ensino Médio: Probabilidade

1- Em sua opinido, é necessario o uso de materiais adaptados, como graficos e
figuras em alto relevo, apostilas transcritas em braille etc., em aulas de Matematica?

Que contribui¢cdes eles podem trazer?

2- Em sua trajetéria escolar percorrida até aqui, nas aulas de Matematica os
professores utilizavam materiais adaptados para auxiliar no ensino e na

aprendizagem de determinados conteudos? Comente.

3- Quanto a adaptacao do material utilizado na aula de “Probabilidade”. D& uma nota
numa escala de 0 a 5 aos seguintes itens:

a) Materiais utilizados para confec¢éo do “quadro de pontos” em alto relevo.

b) Descricdo em braille das tabelas e do grafico.

c) Explicagédo do conteudo transmitida pelo professor em formagao.

d) Compreenséao do conteudo proposto.

Comentarios, criticas ou sugestdes.

4 - Em sua opinidao, o que deve ser feito para haver melhoria na inclusao de alunos

com deficiéncia visual no ensino regular?




APENDICE B — Grafico de uma funcgdo exponencial em alto relevo
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OBS: Os originais conterao este material em alto relevo, com as informacgdes

contidas nele em braille.
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APENDICE C — Lista de exercicios de inequagdes exponenciais
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..-INSTITUTp FEDERAL DE Secretaria de Educagao  Ministério | |8 Aokt 4 B
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA  Profissional e Tecnolégica da Educagdo | GOVERNG FEBERAL
.. FLUMINENSE
Campus Campos-Centro
Inequagoes Exponenciais

Nome: Data: [

\.

1- Complete com os sinais de >, < ou =, formando sentengas verdadeiras:
a) 5'2 58/5

b) 82 8°
C) 2-0,1 2-0,2

@ () &

e) (05)* ___ (0,5)°

f)y 10" 10

g 2  2Y(comx<y)

h) 0,3 0,3¥ (com x >Y)

2- Resolva as inequagdes exponenciais:
a)4 =8

b) 32*3> 243
c) (03)° 29 21

H
3- (Cefet-MG) O conjunto solu¢do da inequagao Gj = % é:

4- (PUC-MG) Se f(x)=4"" e g(x)=4", a solugdo da inequagéo f(x)>g(2—x) é:

a) x>0 d) x>15
b) x>0)5 e) x>2
c) x>1

5- Algumas colbnias de bactérias proliferam, inicialmente, numa escala exponencial.
Supondo que a quantidade de bactérias de uma colénia em fungdo do tempo, em

horas, seja dada pela equacédo f(x)=2", a partir de qual hora a populagdo sera
maior ou igual a 1.000.000 de bactérias? (Se necessario, use 2'° ~10%).



APENDICE D — Lista de exercicios de inequagdes exponenciais codificada

para impressao no Braille Facil
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IFFluminense Campus Campos-Centro
Inequagoes Exponenciais

NOME .o Data: ..... [ooid.....

1- Complete com os sinais de >, < ou =, formando sentencas verdadeiras:

aa 5a1,2 ... 5a6/5

ba 842.....845

ca 2a-0,1 ...2a4-0,2

da é3/4340... é3/4a4-1

ea €0,534-4 ... é0,5a32

fa 10a1/2 ..10

ga 2ax ... 2ay écom x <ya

ha é0,3aax ...e0,38ay écom x > ya

2- Resolva as inequacdes exponenciais:

aa 4ax>=8

ba 34é2x+35>=243

ca é0,35axaz2- 2x-8>=1
da éa303aax>=1/9

3- éCefet-MGa O conjunto solugéo da inequagao €1/23a40<=1/4 é:

aa é-#u,5u

ba a5,+#0a
ca a-5,+#ua
da a4,+#ua
ea é-#0u,-5u

4- EPUC-MGa Se féxa=4aéx+1a e géxa=4ax, a solugdo da inequagao
féxa>gé2-xa é:

aa x>0

ba x>0,5

ca x>1

da x>1,5

ea x>2

5- Algumas colbnias de bactérias proliferam, inicialmente, numa escala exponencial.
Supondo que a quantidade de bactérias de uma colénia em fungdo do tempo, em
horas, seja dada pela equacédo féxa=2ax, a partir de qual hora a populagdo sera
maior ou igual a 1.000.000 de bactérias? (Se necessario, use 2a10= 10a3).



APENDICE E — Lista de exercicios de cone ampliada
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4 N\
.
B IR ErECNOLOGIA  propeactaria de Educacio | Winitero | R e
BE ..
Cone
Nome; Data: [ ]
\_ Yy,
=r’ + h?
Area Total e area lateral:
Volume de um cone:
A =7rg
Ac= Ao+ A V= (71 h)/3

A = ﬁr + //TQ

Exercicios

1- Um cone reto tem 10cm de altura e raio da
base igual a 4 cm. Calcule:

a) A medida da sua geratriz;

b) A area lateral;

c) A area total;

d) O volume.

2- O raio de um setor circular de 150°, mede 10
cm. Sabendo-se que este setor sera utilizado para
confeccdo de um cone, calcule a area lateral e a
area da base desse cone.
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3- (UA-AM) Calcule o volume e a area lateral de
um cone equilatero cujo raio da base € igual a 6
cm.

4- (UF-PB) A figura ao lado representa uma
secao meridiana de um cone circular reto. Calcule
0 volume desse cone.

5cm 5cm

6 cm

9- (U.F. Ouro Preto — MG) Uma cartolina foi
cortada de modo a formar um setor circular de
area 3,7 m® e angulo central de 120°. Dobrando a
cartolina de modo a formar um cone circular reto
determine:

a) a geratriz do cone;

b) o raio do cone.

6- (UFRGS) A area da base de um cone € 20.
Para que o volume seja 40, sua altura deve ser:
a) 2 b)3 c)4 d)5 e)6



APENDICE F — “Quadro de pontos” em alto relevo
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OBS: Os originais conterao este material em alto relevo, com as informagdes

contidas nele em braille.
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APENDICE G — Questionario para pesquisa com professores de Matematica
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.. INSTITUTO FEDERAL DE Secretaria de Educacao Ministério
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA  Profissional e Tecnolégica da Educagio

.. FLUMINENSE
Campus Campos-Centro

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE MATEMATICA

Nome da Instituigao:

N&o é necessario identificagdo para responder este questionario. Os dados a serem
recolhidos neste questionario terdo como Unico intuito, fazer uma analise estatistica para um
trabalho monogréfico sobre educacgéao inclusiva.

1. Ano de conclusdo: Graduagéo: Especializagao:

Mestrado: Doutorado:

2. Ha quanto tempo vocé atua como docente?

3. Em quais niveis de ensino vocé leciona ou ja lecionou?

4. O magistério foi sua primeira opgao?

5. No curso de formacgéao de professores, vocé teve alguma disciplina voltada para educagao

especial? Sim( ) Nao( ).

6. Caso a resposta seja afirmativa, essa disciplina contribuiu efetivamente para que vocé se

sentisse preparado para atuar com pessoas com deficiéncia? Sim( )  Nao( ).
7. Vocé ja teve oportunidade de fazer algum curso voltado para educagao especial?

Sim( ) Nao( ).

8. Caso sua resposta seja positiva, o curso foi oferecido por instituigdo:

municipal ( ) estadual ( ) particular ( )

Outras

9. De acordo com sua formacgéao profissional vocé se sente preparado para dar aula para
alunos com necessidades educativas especiais? Sim () Nao ( ). Justifique.

10. Vocé ja lecionou ou leciona para algum aluno com necessidade educativa especial em

uma turma regular de ensino? Sim () N&o ( ).
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.. INSTITUTO FEDERAL DE Secretaria de Educacao Ministério
EDUCACGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA  Profissional e Tecnolégica da Educacao

.. FLUMINENSE
Campus Campos-Centro

11. Caso a resposta seja afirmativa, o aluno era uma pessoa com?

() Deficiéncia Visual () Deficiéncia Auditiva ( )Deficiéncia Mdltipla
() Deficiéncia Fisica () Deficiéncia Mental () Altas Habilidades
( )Outros

12. Em sua opinido, qual é o tipo de deficiéncia mais dificil para trabalhar a inclusdo em
uma classe regular de ensino?

() Deficiéncia Visual () Deficiéncia Auditiva ( )Deficiéncia Mdltipla
() Deficiéncia Fisica () Deficiéncia Mental () Altas Habilidades
( )Outros

13. Vocé tem conhecimento de materiais adequados para facilitar a participacdo de
estudantes com deficiéncia visual no ensino regular? Sim () Nao ( ). Justifique.

14. Em sua opinido, é essencial o professor ter uma capacitacao para desenvolver materiais
e incluir alunos com deficiéncia visual? Sim () Nao ( ). Justifique.

15. Vocé ja preparou ou desenvolveu algum material para alunos com deficiéncia visual?
Sim( ) Nao ( ). Caso a resposta seja afirmativa, que tipos de materiais foram
desenvolvidos?

16. Em sua opinido, o que € necessario para que os docentes em formagédo sejam
capacitados para atender alunos com necessidades especiais?




ANEXOS



ANEXO A — Constituicao de 1934 (Titulo V — Capitulo Il)
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL (DE 16 DE JULHO DE
1934)

Nos, os representantes do povo brasileiro, pondo a nossa confianga em Deus, reunidos em
Assembléia Nacional Constituinte para organizar um regime democratico, que assegure a Nagéo a
unidade, a liberdade, a justica e o0 bem-estar social e econdmico, decretamos e promulgamos a
seguinte

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

TiITULO V
Da Familia, da Educacéo e da Cultura

CAPITULO Il

Da Educacao e da Cultura

Art 148 - Cabe a Uniao, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o desenvolvimento
das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger os objetos de interesse histérico e o
patriménio artistico do Pais, bem como prestar assisténcia ao trabalhador intelectual.

Art 149 - A educacgao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de
modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econébmica da Nagdo, e desenvolva num
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.

Art 150 - Compete a Uniao:

a) fixar o plano nacional de educagdo, compreensivo do ensino de todos os graus e ramos,
comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execugéo, em todo o territério do Pais;

b) determinar as condicbes de reconhecimento oficial dos estabelecimentos de ensino
secundario e complementar deste e dos institutos de ensino superior, exercendo sobre eles a
necessaria fiscalizagao;

c) organizar e manter, nos Territérios, sistemas educativos apropriados aos mesmos;

d) manter no Distrito Federal ensino secundario e complementar deste, superior e universitario;

€) exercer agao supletiva, onde se faga necessaria, por deficiéncia de iniciativa ou de recursos e
estimular a obra educativa em todo o Pais, por meio de estudos, inquéritos, demonstragdes e
subvencodes.

Paragrafo unico - O plano nacional de educagédo constante de lei federal, nos termos dos arts.
5%, n° XIV, e 39, n° 8, letras a e e , s se podera renovar em prazos determinados, e obedecera as
seguintes normas:

a) ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia obrigatéria extensivo aos adultos;
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b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar mais
acessivel;

c) liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescri¢des da legislagédo
federal e da estadual;

d) ensino, nos estabelecimentos particulares, ministrado no idioma patrio, salvo o de linguas
estrangeiras;

e) limitagdo da matricula a capacidade didatica do estabelecimento e selecdo por meio de
provas de inteligéncia e aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a finalidade do
Curso;

f) reconhecimento dos estabelecimentos particulares de ensino somente quando assegurarem.
a seus professores a estabilidade, enquanto bem servirem, e uma remuneragéo condigna.

Art 151 - Compete aos Estados e ao Distrito Federal organizar e manter sistemas educativos nos
territorios respectivos, respeitadas as diretrizes estabelecidas pela Uniéo.

Art 152 - Compete precipuamente ao Conselho Nacional de Educagéo, organizado na forma da
lei, elaborar o plano nacional de educacéo para ser aprovado pelo Poder Legislativo e sugerir ao
Governo as medidas que julgar necessarias para a melhor solugdo dos problemas educativos bem
como a distribuigdo adequada dos fundos especiais.

Paragrafo unico - Os Estados e o Distrito Federal, na forma das leis respectivas e para o
exercicio da sua competéncia na matéria, estabelecerdo Conselhos de Educagdo com fungbes
similares as do Conselho Nacional de Educagdo e departamentos autdbnomos de administragdo do
ensino.

Art 153 - O ensino religioso serd de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e constituira
matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais € normais.

Art 154 - Os estabelecimentos particulares de educagdo, gratuita primaria ou profissional,
oficialmente considerados idoneos, serdo isentos de qualquer tributo.

Art 155 - E garantida a liberdade de catedra.

Art 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, e os Estados e o
Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda resultante dos impostos na manutengao e
no desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo unico - Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo,
vinte por cento das cotas destinadas a educagao no respectivo orcamento anual.

Art 157 - A Unido, os Estados e o Distrito Federal reservardo uma parte dos seus patriménios
territoriais para a formacgao dos respectivos fundos de educacgéo.

§ 1° - As sobras das dotagdes orgcamentarias acrescidas das doagdes, percentagens sobre o
produto de vendas de terras publicas, taxas especiais e outros recursos financeiros, constituirdo, na
Unido, nos Estados e nos Municipios, esses fundos especiais, que serao aplicados exclusivamente

em obras educativas, determinadas em lei.
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§ 2° - Parte dos mesmos fundos se aplicard em auxilios a alunos necessitados, mediante
fornecimento gratuito de material escolar, bolsas de estudo, assisténcia alimentar, dentaria e médica,
e para vilegiaturas.

Art 158 - E vedada a dispensa do concurso de titulos e provas no provimento dos cargos do
magistério oficial, bem como, em qualquer curso, a de provas escolares de habilitagdo, determinadas
em lei ou regulamento.

§ 1° - Podem, todavia, ser contratados, por tempo certo, professores de nomeada, nacionais ou
estrangeiros.

§ 2° - Aos professores nomeados por concurso para os institutos oficiais cabem as garantias de
vitaliciedade e de inamovibilidade nos cargos, sem prejuizo do disposto no Titulo VII. Em casos de

extingdo da cadeira, sera o professor aproveitado na regéncia de outra, em que se mostre habilitado.



ANEXO B — Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948
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DECLARAGAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS
Adotada e proclamada pela resolugéo 217 A (Ill)
da Assembléia Geral das Nag¢des Unidas em 10 de dezembro de 1948
Preédmbulo

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia
humana e de seus direitos iguais e inalienaveis é o fundamento da liberdade, da justica e da paz no
mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos resultaram em atos
barbaros que ultrajaram a consciéncia da Humanidade e que o advento de um mundo em que os
homens gozem de liberdade de palavra, de crenga e da liberdade de viverem a salvo do temor e da
necessidade foi proclamado como a mais alta aspiragdo do homem comum,

Considerando essencial que os direitos humanos sejam protegidos pelo Estado de Direito, para
que o homem nao seja compelido, como ultimo recurso, a rebelido contra tirania e a opresséo,

Considerando essencial promover o desenvolvimento de relagbes amistosas entre as nagdes,

Considerando que os povos das Nagdes Unidas reafirmaram, na Carta, sua fé nos direitos
humanos fundamentais, na dignidade e no valor da pessoa humana e na igualdade de direitos dos
homens e das mulheres, e que decidiram promover o progresso social e melhores condi¢cées de vida
em uma liberdade mais ampla,

Considerando que os Estados-Membros se comprometeram a desenvolver, em cooperagdo com
as Nacgdes Unidas, o respeito universal aos direitos humanos e liberdades fundamentais e a
observancia desses direitos e liberdades,

Considerando que uma compreensdo comum desses direitos e liberdades € da mis alta
importancia para o pleno cumprimento desse compromisso,

A Assembléia Geral proclama

A presente Declaragdo Universal dos Diretos Humanos como o ideal comum a ser atingido por
todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade,
tendo sempre em mente esta Declaragao, se esforce, através do ensino e da educagao, por promover
o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de medidas progressivas de carater nacional
e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto
entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua
jurisdi¢ao.

Artigo |

Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotadas de razdo e

consciéncia e devem agir em relagao umas as outras com espirito de fraternidade.
Artigo Il

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta
Declaragédo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opiniao
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condicao.

Artigo Ill
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Toda pessoa tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal.
Artigo IV
Ninguém sera mantido em escravidao ou servidao, a escraviddo e o trafico de escravos serdo
proibidos em todas as suas formas.
Artigo V
Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante.
Artigo VI
Toda pessoa tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida como pessoa perante a
lei.
Artigo VII

Todos sao iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distingdo, a igual protecao da lei.
Todos tém direito a igual protecado contra qualquer discriminagado que viole a presente Declaracéo e
contra qualquer incitamento a tal discriminagéo.

Artigo VIII
Toda pessoa tem direito a receber dos tributos nacionais competentes remédio efetivo para os
atos que violem os direitos fundamentais que lhe sejam reconhecidos pela constituicdo ou pela lei.
Artigo IX
Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado.
Artigo X

Toda pessoa tem direito, em plena igualdade, a uma audiéncia justa e publica por parte de um
tribunal independente e imparcial, para decidir de seus direitos e deveres ou do fundamento de
qualquer acusagao criminal contra ele.

Artigo XI

1. Toda pessoa acusada de um ato delituoso tem o direito de ser presumida inocente até que a
sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em julgamento publico no qual Ihe tenham
sido asseguradas todas as garantias necessarias a sua defesa.

2. Ninguém podera ser culpado por qualquer agdo ou omissdao que, no momento, nao
constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Tampouco sera imposta pena mais forte
do que aquela que, no momento da pratica, era aplicavel ao ato delituoso.

Artigo XII
Ninguém sera sujeito a interferéncias na sua vida privada, na sua familia, no seu lar ou na sua
correspondéncia, nem a ataques a sua honra e reputacéo. Toda pessoa tem direito a protecao da lei
contra tais interferéncias ou ataques.
Artigo XIlII

1. Toda pessoa tem direito a liberdade de locomogéo e residéncia dentro das fronteiras de cada
Estado.

2. Toda pessoa tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o proprio, e a este regressar.
Artigo XIV
1.Toda pessoa, vitima de perseguicao, tem o direito de procurar e de gozar asilo em outros

paises.
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2. Este direito ndo pode ser invocado em caso de perseguic¢ao legitimamente motivada por

crimes de direito comum ou por atos contrarios aos propositos e principios das Nagdes Unidas.
Artigo XV

1. Toda pessoa tem direito a uma nacionalidade.

2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito de mudar de
nacionalidade.

Artigo XVI

1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer retricdo de raga, nacionalidade ou
religido, tém o direito de contrair matriménio e fundar uma familia. Gozam de iguais direitos em
relagdo ao casamento, sua duragao e sua dissolugao.

2. O casamento ndo sera valido sendo com o livre e pleno consentimento dos nubentes.

Artigo XVII

1. Toda pessoa tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade com outros.

2.Ninguém ser4 arbitrariamente privado de sua propriedade.
Artigo XVIII

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui a
liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenga, pelo
ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em
particular.

Artigo XIX

Toda pessoa tem direito a liberdade de opinido e expresséao; este direito inclui a liberdade de,
sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir informacgdes e idéias por quaisquer
meios e independentemente de fronteiras.

Artigo XX
1. Toda pessoa tem direito a liberdade de reunido e associagéo pacificas.
2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associagao.

Artigo XXI

1. Toda pessoa tem o direito de tomar parte no governo de sue pais, diretamente ou por
intermédio de representantes livremente escolhidos.

2. Toda pessoa tem igual direito de acesso ao servigo publico do seu pais.

3. A vontade do povo sera a base da autoridade do governo; esta vontade sera expressa em
eleicdes periddicas e legitimas, por sufragio universal, por voto secreto ou processo equivalente que
assegure a liberdade de voto.

Artigo XXII

Toda pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranga social e a realizagao, pelo
esfor¢o nacional, pela cooperagéo internacional e de acordo com a organizagao e recursos de cada
Estado, dos direitos econdbmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre
desenvolvimento da sua personalidade.

Artigo XXIII
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1.Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condi¢gdes justas e
favoraveis de trabalho e a protegéo contra o desemprego.

2. Toda pessoa, sem qualquer distingao, tem direito a igual remuneragao por igual trabalho.

3. Toda pessoa que trabalhe tem direito a uma remuneracdo justa e satisfatéria, que |he
assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a dignidade humana, e a que se
acrescentardo, se necessario, outros meios de prote¢ao social.

4. Toda pessoa tem direito a organizar sindicatos e neles ingressar para protegdo de seus
interesses.

Artigo XXIV

Toda pessoa tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo razoavel das horas de trabalho e
férias periodicas remuneradas.

Artigo XXV

1. Toda pessoa tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar a si e a sua familia saude e
bem estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacdo, cuidados médicos e os servigos sociais
indispensaveis, e direito a seguranca em caso de desemprego, doenga, invalidez, viuvez, velhice ou
outros casos de perda dos meios de subsisténcia fora de seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criancas
nascidas dentro ou fora do matriménio, gozarao da mesma protegao social.

Artigo XXVI

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucao elementar sera obrigatoéria. A instrugdo técnico-profissional
sera acessivel a todos, bem como a instrugao superior, esta baseada no mérito.

2. A instrugao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugcao
promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagbes e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol da manuteng¢ao da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito n escolha do género de instrugdo que sera ministrada a seus
filhos.

Artigo XXVII

1. Toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir as
artes e de participar do processo cientifico e de seus beneficios.

2. Toda pessoa tem direito a protecao dos interesses morais € materiais decorrentes de qualquer
producéo cientifica, literaria ou artistica da qual seja autor.

Artigo XVIII

Toda pessoa tem direito a uma ordem social e internacional em que os direitos e liberdades

estabelecidos na presente Declaragao possam ser plenamente realizados.
Artigo XXIV

1. Toda pessoa tem deveres para com a comunidade, em que o livre e pleno desenvolvimento

de sua personalidade é possivel.

2. No exercicio de seus direitos e liberdades, toda pessoa estara sujeita apenas as limitagées
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determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido reconhecimento e respeito
dos direitos e liberdades de outrem e de satisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem publica e
do bem-estar de uma sociedade democratica.

3. Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipdtese alguma, ser exercidos contrariamente
aos propositos e principios das Nagdes Unidas.

Artigo XXX

Nenhuma disposicdo da presente Declaragdo pode ser interpretada como o reconhecimento a

qualquer Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer qualquer atividade ou praticar qualquer ato

destinado a destruicdo de quaisquer dos direitos e liberdades aqui estabelecidos.



ANEXO C — Lei n® 5.692, de 11 de Agosto de 1971 (Capitulo )
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971.

Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,

Revogada pela Lei n°® 9.394, de 20.12.1996 . o
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA , faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

CAPITULO |
Do Ensino de 1° e 2° graus

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagao,
qualificacao para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

1° Para efeito do que dispbde os artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por ensino
primario a educacgéo correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de segundo
grau.

2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado obrigatdriamente na lingua nacional.

Art. 2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado em estabelecimentos criados ou reorganizados
sob critérios que assegurem a plena utilizagdo dos seus recursos materiais e humanos, sem
duplicacao de meios para fins idénticos ou equivalentes.

Paragrafo unico. A organizagao administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento do
ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo érgao proprio do sistema, com
observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de Educacgao.

Art. 3° Sem prejuizo de outras solugbes que venham a ser adotadas, os sistemas de ensino
estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de modalidades diferentes de estudos integrados,
por uma base comum e, na mesma localidade:

a) a reunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;

b) a entrosagem e a intercomplementariedade dos estabelecimentos de ensino entre si ou com
outras instituicdes sociais, a fim de aproveitar a capacidade ociosa de uns para suprir deficiéncias de
outros;

c) a organizacgao de centros interescolares que reunam servigos e disciplinas ou areas de estudo
comuns a varios estabelecimentos.

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum, obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades
concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos.

1° Observar-se-a0 as seguintes prescri¢des na definigdo dos conteudos curriculares:
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| - O Conselho Federal de Educacgao fixara para cada grau as matérias relativas ao nucleo
comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educagao relacionardo, para os respectivos sistemas de ensino, as
matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devam constituir a parte
diversificada.

lll - Com aprovagao do competente Conselho de Educacgao, o estabelecimento podera incluir
estudos ndo decorrentes de materiais relacionadas de acérdo com o inciso anterior.

2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relévo ao estudo da lingua nacional, como
instrumento de comunicagao e como expressao da cultura brasileira.

3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacao fixara, além do nucleo comum, o
minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins.

4° Mediante aprovacdo do Conselho Federal de Educagio, os estabelecimentos de ensino
poderao oferecer outras habilitagbes profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo
préviamente estabelecidos por aquéle 6rgao, assegurada a validade nacional dos respectivos
estudos.

Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas na forma
do artigo anterior, com as disposi¢gdes necessarias ao seu relacionamento, ordenagao e sequéncia,
constituirdo para cada grau o curriculo pleno do estabelecimento.

1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma parte de
educacgao geral e outra de formagéao especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagao geral seja exclusiva nas séries iniciais e
predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacgao especial.
2° A parte de formacgao especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e
de habilitagado profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitacao profissional, em consonancia com as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periddicamente
renovados.

3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de 2° grau, o
carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais, para atender a aptidao
especifica do estudante, por indicagdo de professores e orientadores.

Art. 6° As habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de cooperagdo com as
emprésas.

Paragrafo unico. O estagio ndo acarretara para as emprésas nenhum vinculo de emprégo,
mesmo que se remunere 0 aluno estagiario, e suas obrigagdes serdo apenas as especificadas no
convénio feito com o estabelecimento.

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educagcdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacéo
Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus,
observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.
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Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.

Art. 8° A ordenagao do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas ou areas de estudo
organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do estabelecimento, a inclusao
de opgbes que atendam as diferencas individuais dos alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem
variedade de habilitagoes.

1° Admitir-se-a a organizacado semestral no ensino de 1° e 2° graus e, no de 2° grau, a matricula
por disciplina sob condigbes que assegurem o relacionamento, a ordenagdo e a sequéncia dos
estudos.

2° Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reunam alunos de diferentes séries e de
equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas,
areas de estudo e atividades em que tal solugédo se aconselhe.

Art. 9° OS alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acérdo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.

Art. 10. Sera instituida obrigatoriamente a Orientagdo Educacional, incluindo aconselhamento
vocacional, em cooperagado com os professéres, a familia e a comunidade.

Art. 11. O ano e o semestre letivos, independentemente do ano civil, terdo, no minimo, 180 e 90
dias de trabalho escolar efetivo, respectivamente, excluido o tempo reservado as provas finais, caso
estas sejam adotadas.

1° Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionardo entre os periodos letivos
regulares para, além de outras atividades, proporcionar estudos de recuperagdo aos alunos de
aproveitamento insuficiente e ministrar, em carater intensivo, disciplinas, areas de estudo e atividades
planejadas com duracdo semestral, bem como desenvolver programas de aperfeicoamento de
professéres e realizar cursos especiais de natureza supletiva.

2° Na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com prescricdo de
férias nas épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano aprovado pela competente
autoridade de ensino.

Art. 12. O regimento escolar regulara a substituicdo de uma disciplina, area de estudo ou
atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor formativo, excluidas as que resultem
do nucleo comum e dos minimos fixados para as habilitagdes profissionais.

Paragrafo unico. Cabera aos Conselhos de Educacéo fixar, para os estabelecimentos situados
nas respectivas jurisdigdes, os critérios gerais que deverao presidir ao aproveitamento de estudos
definido neste artigo.

Art. 13. A transferéncia do aluno de um para outro estabelecimento far-se-a pelo nicleo comum
fixado em ambito nacional e, quando for o caso, pelos minimos estabelecidos para as habilitagbes
profissionais, conforme normas baixadas pelos competentes Conselhos de Educagao.

Art. 14. A verificagdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliagéo do aproveitamento e a apuragéo da assiduidade.

1° Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengdes, preponderarao 0s
aspectos qualitativos sébre os quantitativos e os resultados obtidos durante o periodo letivo sGbre os
da prova final, caso esta seja exigida.
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2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovagao mediante estudos de
recuperacao proporcionados obrigatdriamente pelo estabelecimento.

3° Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area de estudo ou
atividade;

b) o aluno de freqliéncia inferior a 75% que tenha tido aproveitamento superior a 80% da escala
de notas ou mengdes adotadas pelo estabelecimento;

c) o aluno que ndo se encontre na hipétese da alinea anterior, mas com frequiéncia igual ou
superior, ao minimo estabelecido em cada sistema de ensino pelo respectivo Conselho de Educacgéo,
e que demonstre melhoria de aproveitamento apds estudos a titulo de recuperagéo.

4° Verificadas as necessarias condi¢des, os sistemas de ensino poderdo admitir a adogao de
critérios que permitam avangos progressivos dos alunos pela conjugagao dos elementos de idade e
aproveitamento.

Art. 15. O regimento escolar podera admitir que no regime seriado, a partir da 72 série, o aluno
seja matriculado com dependéncia de uma ou duas disciplinas, areas de estudo ou atividade de série
anterior, desde que preservada a sequéncia do curriculo.

Art. 16. Cabera aos estabelecimentos expedir os certificados de conclusao de série, conjunto de
disciplinas ou grau escolar e os diplomas ou certificados correspondentes as habilitagbes
profissionais de todo o ensino de 2° grau, ou de parte déste.

Paragrafo unico. Para que tenham validade nacional, os diplomas e certificados relativos as
habilitagcdes profissionais deverdo ser registrados em 6érgao local do Ministério da Educagéo e
Cultura.



ANEXO D — Declaragao dos direitos das pessoas deficientes
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DECLARAGAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS DEFICIENTES
Resolucao aprovada pela Assembléia Geral da Organizagdo das Nagoes Unidas em
09/12/75.

A Assembléia Geral

Consciente da promessa feita pelos Estados Membros na Carta das Nag¢des Unidas no
sentido de desenvolver agéo conjunta e separada, em cooperagéo com a Organizagao, para
promover padrées mais altos de vida, pleno emprego e condicées de desenvolvimento e
progresso econémico e social,

Reafirmando, sua fé nos direitos humanos, nas liberdades fundamentais e nos principios de
paz, de dignidade e valor da pessoa humana e de justica social proclamada na carta,
Recordando os principios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, dos Acordos
Internacionais dos Direitos Humanos, da Declaracdo dos Direitos da Crianca e da
Declaragado dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas, bem como os padrées ja
estabelecidos para o progresso social nas constituicbes, convengdes, recomendagdes e
resolugdes da Organizagao Internacional do Trabalho, da Organizacdao Educacional,
Cientifica e Cultural das Nacdes Unidas, do Fundo da Crianca das Nag¢des Unidas e outras
organizacgoes afins.

Lembrando também a resolugdo 1921 (LVIll) de 6 de maio de 1975, do Conselho
Econdmico e Social, sobre prevencao da deficiéncia e reabilitacdo de pessoas deficientes,
Enfatizando que a Declaragao sobre o Desenvolvimento e Progresso Social proclamou a
necessidade de proteger os direitos e assegurar o bem-estar e reabilitacdo daqueles que
estdo em desvantagem fisica ou mental,

Tendo em vista a necessidade de prevenir deficiéncias fisicas e mentais e de prestar
assisténcia as pessoas deficientes para que elas possam desenvolver suas habilidades nos
mais variados campos de atividades e para promover portanto quanto possivel, sua
integracdo na vida normal,

Consciente de que determinados paises, em seus atual estagio de desenvolvimento,
podem, desenvolver apenas limitados esforgcos para este fim.

PROCLAMA esta Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes e apela a agdo nacional
e internacional para assegurar que ela seja utilizada como base comum de referéncia para a
protecao destes direitos:

1 - O termo "pessoas deficientes" refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por si
mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social normal, em
decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou mentais.

2 - As pessoas deficientes gozarao de todos os diretos estabelecidos a seguir nesta
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Declaragao. Estes direitos serao garantidos a todas as pessoas deficientes sem nenhuma
excecdo e sem qualquer distincdo ou discriminagdo com base em raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinides politicas ou outras, origem social ou nacional, estado de saude,
nascimento ou qualquer outra situagdo que diga respeito ao préprio deficiente ou a sua
familia.

3 - As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade humana. As
pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias,
tém os mesmos direitos fundamentais que seus concidaddos da mesma idade, o que
implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tao normal e plena quanto
possivel.

4 - As pessoas deficientes tém os mesmos direitos civis e politicos que outros seres
humanos:o paragrafo 7 da Declaragcao dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas
(*) aplica-se a qualquer possivel limitacado ou supressao destes direitos para as pessoas
mentalmente deficientes.

5 - As pessoas deficientes tém direito a medidas que visem capacita-las a tornarem-se tao
autoconfiantes quanto possivel.

6 - As pessoas deficientes tém direito a tratamento médico, psicolégico e funcional,
incluindo-se ai aparelhos protéticos e ortoticos, a reabilitacdo médica e social, educacéo,
treinamento vocacional e reabilitacéo, assisténcia, aconselhamento, servigos de colocagao e
outros servigcos que lhes possibilitem o maximo desenvolvimento de sua capacidade e
habilidades e que acelerem o processo de sua integragao social.

7 - As pessoas deficientes tém direito a seguranga econémica e social e a um nivel de vida
decente e, de acordo com suas capacidades, a obter e manter um emprego ou desenvolver
atividades uteis, produtivas e remuneradas e a participar dos sindicatos.

8 - As pessoas deficientes tém direito de ter suas necessidade especiais levadas em
consideracdo em todos os estagios de planejamento econémico e social.

9 - As pessoas deficientes tém direito de viver com suas familias ou com pais adotivos e de
participar de todas as atividades sociais, criativas e recreativas. Nenhuma pessoa deficiente
sera submetida, em sua residéncia, a tratamento diferencial, além daquele requerido por sua
condicdo ou necessidade de recuperagao. Se a permanéncia de uma pessoa deficiente em
um estabelecimento especializado for indispensavel, o0 ambiente e as condicbes de vida
nesse lugar devem ser, tanto quanto possivel, préximos da vida normal de pessoas de sua
idade.

10 - As pessoas deficientes deverdo ser protegidas contra toda exploragao, todos os
regulamentos e tratamentos de natureza discriminatoria, abusiva ou degradante.

11 - As pessoas deficientes deverdo poder valer-se de assisténcia legal qualificada quando

tal assisténcia for indispensavel para a protecdo de suas pessoas e propriedades. Se forem
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instituidas medidas judiciais contra elas, o procedimento legal aplicado devera levar em
consideracgdo sua condigao fisica e mental.

12 - As organizagbes de pessoas deficientes poderdao ser consultadas com proveito em
todos os assuntos referentes aos direitos de pessoas deficientes.

13 - As pessoas deficientes, suas familias e comunidades deverdo ser plenamente
informadas por todos os meios apropriados, sobre os direitos contidos nesta Declaragio.
Resolucao adotada pela Assembléia Geral da Nagbes Unidas 9 de dezembro de 1975
Comité Social Humanitario e Cultural.

(*)O paragrafo 7 da Declaragdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas
estabelece: "Sempre que pessoas mentalmente retardadas forem incapazes devido a
gravidade de sua deficiéncia de exercer todos os seus direitos de um modo significativo ou
que se torne necessario restringir ou denegar alguns ou todos estes direitos, o procedimento
usado para tal restricdo ou denegacdo de direitos deve conter salvaguardas legais
adequadas contra qualquer forma de abuso. Este procedimento deve ser baseado em uma
avaliagdo da capacidade social da pessoa mentalmente retardada, por parte de
especialistas e deve ser submetido a revisdo periddicas e ao direito de apelo a autoridades

superiores”.



ANEXO E — Convencao sobre reabilitagao profissional e emprego de pessoas
deficientes.
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Conferéncia Internacional do Trabalho
Convencgao 159
Convencao sobre Reabilitagdo Profissional e

Emprego de Pessoas Deficientes

A Conferéncia Geral da Organizagao Internacional do Trabalho:
Convocada em Genebra pelo Conselho de Administracdo do Escritério Internacional do Trabalho e
realizada nessa cidade em 1° de junho de 1983, em sua sexagésima nona reuniao;
Tendo tomado conhecimento das normas internacionais existentes e contidas na Recomendacgéao
sobre a habilitacdo e reabilitagdo profissionais dos deficientes, 1955, e na Recomendagao sobre o
desenvolvimento dos recursos humanos, 1975;
Tomando conhecimento de que, desde a adogao da Recomendagéao sobre a habilitagdo e reabilitagéo
profissional dos deficientes, 1955, foi registrado um significativo progresso na compreensédo, das
necessidades da reabilitagdo, na extensao e organizagao dos servigos de reabilitagdo e na legislagéao
e no desempenho de muitos Paises Membros em relagdo as questdes cobertas por essa
recomendacgao;
Considerando que a Assembléia Geral das Nagdes Unidas proclamou 1981 o Ano Internacional das
Pessoas Deficientes, com o tema "Participacdo plena e igualdade", e que um programa de acgao
mundial relativo as pessoas deficientes permitiria a adogdo de medidas eficazes a nivel nacional e
internacional para atingir metas de "participagdo plena" das pessoas deficientes na vida social e no
desenvolvimento, assim como de "igualdade";
Depois de haver decidido que esses progressos tornaram oportuna a conveniéncia de adotar novas
normas internacionais sobre o assunto, que levem em consideragao, em particular, a necessidade de
assegurar, tanto nas zonas rurais como nas urbanas, a igualdade de oportunidade e tratamento a
todas as categorias de pessoas deficientes no que se refere a emprego e integragdo na comunidade;
Depois de haver determinado que estas proposi¢cbes devam ter a forma de uma convengéo, adota
com a data de vinte de junho de mil novecentos e oitenta e trés, a presente Convengao sobre
reabilitagdo e emprego (pessoas deficientes), 1983.
PARTE |

Definigoes e Campo de Aplicagédo
Artigo 1
1. Para efeito desta Convengdo, entende-se por "pessoa deficiente "todas as pessoas cujas
possibilidades de obter e conservar um emprego adequado e de progredir no mesmo fiquem
substancialmente reduzidas devido a uma deficiéncia de carater fisico ou mental devidamente
comprovada.
2. Para efeitos desta Convengdo, todo o Pais Membro devera considerar que a finalidade da
reabilitagdo profissional é a de permitir que a pessoa deficiente obtenha e conserve um emprego e
progrida no mesmo, e que se promova, assim a integragcdo ou a reintegracdo dessa pessoa na

sociedade.
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3. Todo Pais Membro aplicara os dispositivos desta Convencao através de medidas adequadas as
condi¢des nacionais e de acordo com a experiéncia (costumes, uso e habitos) nacional.

4. As proposigdes desta Convencgao serao aplicaveis a todas as categorias de pessoas deficientes.

PARTE Il
Principios da Politica de Reabilitagao Profissional e
Emprego Para Pessoas Deficientes
Artigo 2
De acordo com as condigdes nacionais, experiéncias e possibilidades nacionais, cada Pais Membro
formulara, aplicara e periodicamente revisara a politica nacional sobre reabilitagao profissional e
emprego de pessoas deficientes.
Artigo 3
Essa politica devera ter por finalidade assegurar que existam medidas adequadas de reabilitacdo
profissional ao alcance de todas as categorias de pessoas deficientes e promover oportunidades de
emprego para as pessoas deficientes no mercado regular de trabalho.
Artigo 4
Essa politica devera ter como base o principio de igualdade de oportunidades entre os trabalhadores
deficientes e dos trabalhadores em geral. Deve-se-a respeitar a igualdade de oportunidades e de
tratamento para as trabalhadoras deficientes. As medidas positivas especiais com a finalidade de
atingir a igualdade efetiva de oportunidades e de tratamento entre trabalhadores deficientes e os
demais trabalhadores, ndo devem ser vistas como discriminatorias em relagéo a estes ultimos.
Artigo 5
As organizagdes representativas de empregadores e de empregados devem ser consultadas sobre a
aplicagao dessa politica e em particular sobre as medidas que devem ser adotadas para promover a
cooperagao e coordenacao dos organismos publicos e particulares que participam nas atividades de
reabilitagdo profissional. As organizacdes representativas de e para deficientes devem, também ser
consultadas.
PARTE Il
Medidas a Nivel Nacional para o Desenvolvimento de Servigo de
Reabilitagdao Profissional e Emprego para Pessoas Deficientes
Artigo 6
Todo o Pais Membro, mediante legislacdo nacional e por outros procedimentos, de conformidade com
as condi¢des e experiéncias nacionais, devera adotar as medidas necessarias para aplicar os Artigos
2, 3, 4 e 5 da presente Convencgao.
Artigo 7
As autoridades competentes deverdo adotar medidas para proporcionar e avaliar os servigos de
orientacdo e formacgéo profissional, colocagdo, emprego e outros semelhantes, a fim de que as
pessoas deficientes possam obter e conservar um emprego e progredir no mesmo; sempre que for
possivel e adequado, serdo utilizados os servigos existentes para os trabalhadores em geral, com as
adaptagdes necessarias.
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Artigo 8
Adotar-se-do medidas para promover o estabelecimento e desenvolvimento de servicos de
reabilitagdo profissional e de emprego para pessoas deficientes na zona rural e nas comunidades
distantes.
Artigo 9
Todo Pais Membro devera esforgar-se para assegurar a formacgao e a disponibilidade de assessores
em matéria de reabilitagdo e outro tipo de pessoal qualificado que se ocupe da orientagao

profissional, da formagao profissional, da colocagao e do emprego de pessoas deficientes.

PARTE IV

Disposi¢oes Finais
Artigo 10
As ratificagdes formais da presente Convengéo serdo comunicadas para o devido registro, ao Diretor
Geral do Escritério Internacional do Trabalho.
Artigo 11
1. Esta Convencgao obrigara unicamente aqueles Paises Membros da Organizagao Internacional do
Trabalho, cujas ratificagdes tenham sido registrada pelo Diretor-Geral.
2. Entrara em vigor doze meses apos a data em que as ratificacées de dois dos Paises Membros
tenham sido registradas pelo Diretor-Geral.
3. A partir desse momento, esta Convengao entrara em vigor, para cada Pais Membro, doze meses
apos a data em que tenha sido registrada sua ratificacao.
Artigo 12
1. Todo Pais Membro que tenha ratificado esta Convengao podera suspender, por um periodo de dez
anos, a partir da data em que tenha sido posta inicialmente em vigor, mediante um comunicado ao
Diretor-Geral do Trabalho, para o devido registro. A suspensdo somente passara a vigorar um ano
apos a data em que tenha sido registrada.
2. Todo Pais Membro que tenha ratificado esta Convencdo e que, no prazo de um ano apds a
expiragao do periodo de dez anos mencionado no paragrafo anterior, ndo tenha feito uso do direito de
suspensdo previsto neste Artigo sera obrigado, durante um novo periodo de dez anos, € no ano
seguinte podera suspender esta Convencdo na expiracdo de cada periodo de dez anos, nas
condicdes previstas neste Artigo.
Artigo 13
1. O Diretor-Geral da Organizagao Internacional do Trabalho notificara todos os Paises Membros da
Organizagédo Internacional do Trabalho, o registro do numero de ratificagbes, declaragdes e
suspensdes que lhe forem comunicadas por aqueles.
2. Ao notificar os Paises Membros da Organizacgao, o registro da segunda ratificagdo que Ihe tenha
sido comunicada, o Diretor-Geral chamara a ateng¢do dos Paises Membros da Organizagéo sobre a
data em que entrara em vigor a presente Convengao.
Artigo 14

O Diretor-Geral do Escritério Internacional do Trabalho comunicara ao Secretario-Geral das Nagoes
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Unidas, os efeitos do registro e de acordo com o Artigo 102 da Carta das Nag¢des Unidas, uma
informagdo completa sobre todas as ratificagcdes, declaragbes e oficios de suspensdo que tenham
sido registrado de acordo com os Artigos anteriores.

Artigo 15

Cada vez que considere necessario, o Conselho Administrativo do Escritério Internacional do
Trabalho apresentara na Conferéncia um relatério sobre a aplicagcdo da Convencgao, e considerara a
conveniéncia de incluir na ordem do dia da Conferéncia a questao da revisao total ou parcial.

Artigo 16

1. No caso da Conferéncia adotar uma nova Convencao que implique uma revisao total ou parcial da
presente, e a menos que uma nova Convengao contenha dispositivos em contrario:

a) a ratificagdo, por um Pais Membro, de novo Convénio, implicard, ipso jure, a notificacdo imediata
deste Convénio, ndo obstante as disposigdes contidas no Artigo 12, sempre que o novo Convénio
tenha entrado em vigor;

b) a partir da data em que entre em vigor o novo Convénio, o presente Convénio cessara para as
ratificacdes pelos Paises Membros.

2. Este Convénio continuara em vigor, em todo caso, em sua forma e conteudo atuais, para os Paises
Membros, que o tenham ratificado e nao ratifiquem um Convénio revisado.

Artigo 17

As versdes inglesa e francesa do texto deste Convénio sao igualmente auténticas.



ANEXO F — Constituigao da Republica Federativa do Brasil de 1988
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

PREAMBULO

Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional Constituinte para
instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a protegdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL.

TITULO VIII
Da Ordem Social

5 CAPITULO IlI
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secéo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redagao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao escolar publica, nos
termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados profissionais
da educagéo basica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboracdo ou adequacgao de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006)
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Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas estrangeiros, na
forma da lei. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996)

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesquisa cientifica e
tecnoldgica.(Incluido pela Emenda Constitucional n° 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de
2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a
capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didaticoescolar, transporte, alimentacédo e assisténcia a saude.
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condic¢des:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizacéo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem.
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Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboragéao seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territérios, financiara as
instituicdbes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e
supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padrao minimo de
qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios; (Redagédo dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacao infantil.
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no ensino fundamental e médio.
(Incluido pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

§ 4° Na organizacao de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino
obrigatério. (Redagéo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

§ 5° A educacgéo bésica publica atendera prioritariamente ao ensino regular. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manuteng¢ao e desenvolvimento do ensino.

§ 1° - A parcela da arrecadagéo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 2° - Para efeito do cumprimento do disposto no "caput" deste artigo, serdo considerados os
sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a universalizagdo, garantia de padrao de
qualidade e equidade, nos termos do plano nacional de educagdo. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

§ 4° - Os programas suplementares de alimentacédo e assisténcia a saude previstos no art.
208, VII, serao financiados com recursos provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos
orcamentarios.

§ 5° A educacgédo basica publica tera como fonte adicional de financiamento a contribuicdo
social do salario-educacgao, recolhida pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006) (Vide Decreto n° 6.003, de 2006)

§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contribuicdo social do salario-
educacgao serdo distribuidas proporcionalmente ao numero de alunos matriculados na educacao
basica nas respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 53, de
2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a

escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:
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| - comprovem finalidade nao-lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em educacao;

Il - assegurem a destinagao de seu patrimdénio a outra escola comunitaria, filantropica ou
confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° - Os recursos de que trata este artigo poderao ser destinados a bolsas de estudo para o
ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia do
educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expanséo de sua rede na
localidade.

§ 2° - As atividades universitarias de pesquisa e extensado poderao receber apoio financeiro do
Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragéo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educagédo em regime de colaboragéo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacado para assegurar a manutengao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de ag¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
59, de 2009)

| - erradicagao do analfabetismo;

Il - universalizagao do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promogao humanistica, cientifica e tecnolédgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagao de recursos publicos em educagao como proporgao

do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)



ANEXO G — Lei n°. 7.853, de 24 de outubro de 1989.
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Presidéncia da Republica
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 7.853, DE 24 DE OUTUBRO DE 1989.

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integragdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuacao do Ministério Publico,
define crimes, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva integragado social, nos
termos desta Lei.

§ 1° Na aplicacao e interpretacédo desta Lei, serdo considerados os valores basicos da igualdade
de tratamento e oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da pessoa humana, do bem-
estar, e outros, indicados na Constituigdo ou justificados pelos principios gerais de direito.

§ 2° As normas desta Lei visam garantir as pessoas portadoras de deficiéncia as acgbes
governamentais necessarias ao seu cumprimento e das demais disposi¢des constitucionais e legais
que Ihes concernem, afastadas as discriminagdes e os preconceitos de qualquer espécie, e entendida
a matéria como obrigag&o nacional a cargo do Poder Publico e da sociedade.

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgéos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacao, a saude, ao trabalho, ao
lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

Paragrafo uUnico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgdos e entidades da
administragado direta e indireta devem dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade, aos
assuntos objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:

| - na area da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagédo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e
reabilitagado profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacgao proprios;

b) a insergéo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagédo Especial em estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagédo Especial a nivel pré-escolar, em
unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1

(um) ano, educandos portadores de deficiéncia;
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e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino;

Il - na érea da saude:

a) a promocado de agbes preventivas, como as referentes ao planejamento familiar, ao
aconselhamento genético, ao acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério, a nutricdo da
mulher e da crianga, a identificagdo e ao controle da gestante e do feto de alto risco, a imunizacgéo, as
doencas do metabolismo e seu diagnéstico e ao encaminhamento precoce de outras doengas
causadoras de deficiéncia;

b) o desenvolvimento de programas especiais de prevengdo de acidente do trabalho e de
transito, e de tratamento adequado a suas vitimas;

c) a criagdo de uma rede de servigos especializados em reabilitagdo e habilitagao;

d) a garantia de acesso das pessoas portadoras de deficiéncia aos estabelecimentos de saude
publicos e privados, e de seu adequado tratamento neles, sob normas técnicas e padrdoes de conduta
apropriados;

e) a garantia de atendimento domiciliar de saude ao deficiente grave néo internado;

f) o desenvolvimento de programas de saude voltados para as pessoas portadoras de
deficiéncia, desenvolvidos com a participagdo da sociedade e que lhes ensejem a integracao social;

[Il - na area da formacgéo profissional e do trabalho:

a) o apoio governamental a formacao profissional, e a garantia de acesso aos servigos
concernentes, inclusive aos cursos regulares voltados a formagéao profissional;

b) o empenho do Poder Publico quanto ao surgimento e a manutengdo de empregos, inclusive
de tempo parcial, destinados as pessoas portadoras de deficiéncia que ndo tenham acesso aos
empregos comuns;

c) a promogao de agbes eficazes que propiciem a insergédo, nos setores publicos e privado, de
pessoas portadoras de deficiéncia;

d) a adogdo de legislacdo especifica que discipline a reserva de mercado de trabalho, em favor
das pessoas portadoras de deficiéncia, nas entidades da Administracdo Publica e do setor privado, e
que regulamente a organizagdo de oficinas e congéneres integradas ao mercado de trabalho, e a
situacao, nelas, das pessoas portadoras de deficiéncia;

IV - na area de recursos humanos:

a) a formacgao de professores de nivel médio para a Educacao Especial, de técnicos de nivel
médio especializados na habilitagéo e reabilitagido, e de instrutores para formagéao profissional;

b) a formagdo e qualificagdo de recursos humanos que, nas diversas areas de conhecimento,
inclusive de nivel superior, atendam a demanda e as necessidades reais das pessoas portadoras de
deficiéncias;

C) o incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento tecnolégico em todas as areas do conhecimento
relacionadas com a pessoa portadora de deficiéncia;

V - na area das edificagoes:
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a) a adogéo e a efetiva execugcdo de normas que garantam a funcionalidade das edificagdes e
vias publicas, que evitem ou removam os &bices as pessoas portadoras de deficiéncia, permitam o
acesso destas a edificios, a logradouros e a meios de transporte.

Art. 3° As agdes civis publicas destinadas a protegdo de interesses coletivos ou difusos das
pessoas portadoras de deficiéncia poderdo ser propostas pelo Ministério Publico, pela Uniao,
Estados, Municipios e Distrito Federal; por associagdo constituida ha mais de 1 (um) ano, nos termos
da lei civil, autarquia, empresa publica, fundagido ou sociedade de economia mista que inclua, entre
suas finalidades institucionais, a protecdo das pessoas portadoras de deficiéncia.

§ 1° Para instruir a inicial, o interessado podera requerer as autoridades competentes as
certidoes e informagdes que julgar necessarias.

§ 2° As certidoes e informagbes a que se refere o paragrafo anterior deverdo ser fornecidas
dentro de 15 (quinze) dias da entrega, sob recibo, dos respectivos requerimentos, e sé poderéo se
utilizadas para a instrugao da agao civil.

§ 3° Somente nos casos em que o interesse publico, devidamente justificado, impuser sigilo,
podera ser negada certidao ou informacao.

§ 4° Ocorrendo a hipétese do paragrafo anterior, a agdo podera ser proposta desacompanhada
das certiddes ou informagbes negadas, cabendo ao juiz, apds apreciar os motivos do indeferimento,
e, salvo quando se tratar de razdo de seguranga nacional, requisitar umas e outras; feita a requisi¢ao,
0 processo correra em segredo de justica, que cessara com o transito em julgado da sentenca.

§ 5° Fica facultado aos demais legitimados ativos habilitarem-se como litisconsortes nas agdes
propostas por qualquer deles.

§ 6° Em caso de desisténcia ou abandono da agéo, qualquer dos co-legitimados pode assumir a
titularidade ativa.

Art. 4° A sentencga tera eficacia de coisa julgada oponivel erga omnes, exceto no caso de haver
sido a agdo julgada improcedente por deficiéncia de prova, hipétese em que qualquer legitimado
podera intentar outra agdo com idéntico fundamento, valendo-se de nova prova.

§ 1° A sentenga que concluir pela caréncia ou pela improcedéncia da acao fica sujeita ao duplo
grau de jurisdicao, nao produzindo efeito sen&o depois de confirmada pelo tribunal.

§ 2° Das sentengas e decisdes proferidas contra o autor da agdo e suscetiveis de recurso,
podera recorrer qualquer legitimado ativo, inclusive o Ministério Publico.

Art. 5° O Ministério Publico intervira obrigatoriamente nas agdes publicas, coletivas ou
individuais, em que se discutam interesses relacionados a deficiéncia das pessoas.

Art. 6° O Ministério Publico podera instaurar, sob sua presidéncia, inquérito civil, ou requisitar, de
qualquer pessoa fisica ou juridica, publica ou particular, certiddes, informagdes, exame ou pericias,
no prazo que assinalar, ndo inferior a 10 (dez) dias Uteis.

§ 1° Esgotadas as diligéncias, caso se convenga o 6rgao do Ministério Publico da inexisténcia de
elementos para a propositura de agado civil, promovera fundamentadamente o arquivamento do
inquérito civil, ou das pecgas informativas. Neste caso, devera remeter a reexame os autos ou as
respectivas pecgas, em 3 (trés) dias, ao Conselho Superior do Ministério Publico, que os examinara,
deliberando a respeito, conforme dispuser seu Regimento.
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§ 2° Se a promogéao do arquivamento for reformada, o Conselho Superior do Ministério Publico
designara desde logo outro 6rgao do Ministério Publico para o ajuizamento da agao.

Art. 7° Aplicam-se a agao civil publica prevista nesta Lei, no que couber, os dispositivos da Lei n°
7.347, de 24 de julho de 1985.

Art. 8° Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa:

| - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de
aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos
derivados da deficiéncia que porta;

Il - obstar, sem justa causa, o acesso de alguém a qualquer cargo publico, por motivos derivados
de sua deficiéncia;

Ill - negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua deficiéncia, emprego ou
trabalho;

IV - recusar, retardar ou dificultar internagéo ou deixar de prestar assisténcia médico-hospitalar e
ambulatorial, quando possivel, a pessoa portadora de deficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a execu¢cdo de ordem judicial
expedida na agao civil a que alude esta Lei;

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura da agéo civil objeto
desta Lei, quando requisitados pelo Ministério Publico.

Art. 9° A Administragdo Publica Federal conferira aos assuntos relativos as pessoas portadoras
de deficiéncia tratamento prioritario e apropriado, para que Ihes seja efetivamente ensejado o pleno
exercicio de seus direitos individuais e sociais, bem como sua completa integragao social.

§ 1° Os assuntos a que alude este artigo serdo objeto de agdo, coordenada e integrada, dos
orgaos da Administragdo Publica Federal, e incluir-se-d0 em Politica Nacional para Integragcado da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, na qual estejam compreendidos planos, programas e projetos
sujeitos a prazos e objetivos determinados.

§ 2° Ter-se-ao como integrantes da Administracao Publica Federal, para os fins desta Lei, além
dos érgaos publicos, das autarquias, das empresas publicas e sociedades de economia mista, as
respectivas subsidiarias e as fundagdes publicas.

Art. 10. A coordenacgao superior dos assuntos, agdes governamentais e medidas referentes a
pessoas portadoras de deficiéncia cabera a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica. (Redacéo dada pela Lei n°® 11.958, de 2009)

Paragrafo unico. Ao érgao a que se refere este artigo cabera formular a Politica Nacional para a

Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, seus planos, programas e projetos e cumprir as
instrucdes superiores que lhes digam respeito, com a cooperagdo dos demais 6rgaos publicos.
(Redacao dada pela Lei n° 8.028, de 1990)

A
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Art. 12. Compete a Corde:

| - coordenar as agbes governamentais e medidas que se refiram as pessoas portadoras de

deficiéncia;

Il - elaborar os planos, programas e projetos subsumidos na Politica Nacional para a Integragao
de Pessoa Portadora de Deficiéncia, bem como propor as providéncias necessarias a sua completa
implantacdo e seu adequado desenvolvimento, inclusive as pertinentes a recursos e as de carater
legislativo;

Il - acompanhar e orientar a execugdo, pela Administragdo Publica Federal, dos planos,
programas e projetos mencionados no inciso anterior;

IV - manifestar-se sobre a adequacgao a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia dos projetos federais a ela conexos, antes da liberagdo dos recursos respectivos;

V - manter, com os Estados, Municipios, Territorios, o Distrito Federal, e o Ministério Publico,
estreito relacionamento, objetivando a concorréncia de agbes destinadas a integragdo social das
pessoas portadoras de deficiéncia;

VI - provocar a iniciativa do Ministério Publico, ministrando-lhe informagdes sobre fatos que
constituam objeto da acao civil de que esta Lei, e indicando-lhe os elementos de convicgao;

VII - emitir opinido sobre os acordos, contratos ou convénios firmados pelos demais 6rgaos da
Administracdo Publica Federal, no ambito da Politica Nacional para a Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;

VIl - promover e incentivar a divulgacdo e o debate das questdes concernentes a pessoa
portadora de deficiéncia, visando a conscientizagdo da sociedade.

Paragrafo unico. Na elaboragdo dos planos, programas e projetos a seu cargo, devera a Corde
recolher, sempre que possivel, a opinido das pessoas e entidades interessadas, bem como
considerar a necessidade de efetivo apoio aos entes particulares voltados para a integragcao social
das pessoas portadoras de deficiéncia.

Medida Proviséria n° 2.216-37, de 2001)

§ 1° A composigdo e o funcionamento do Conselho Consultivo da Corde serdo disciplinados em
ato do Poder Executivo. Incluir-se-do no Conselho representantes de 6érgdos e de organizagbes
ligados aos assuntos pertinentes a pessoa portadora de deficiéncia, bem como representante do
Ministério Publico Federal.

§ 2° Compete ao Conselho Consultivo:

| - opinar sobre o desenvolvimento da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia;
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Il - apresentar sugestdes para o encaminhamento dessa politica;

[l - responder a consultas formuladas pela Corde.

§ 3° O Conselho Consultivo reunir-se-a ordinariamente 1 (uma) vez por trimestre e,
extraordinariamente, por iniciativa de 1/3 (um tergo) de seus membros, mediante manifestagao
escrita, com antecedéncia de 10 (dez) dias, e deliberara por maioria de votos dos conselheiros
presentes.

§ 4° Os integrantes do Conselho ndo perceberdo qualquer vantagem pecuniaria, salvo as de
seus cargos de origem, sendo considerados de relevancia publica os seus servicos.

§ 5° As despesas de locomogao e hospedagem dos conselheiros, quando necessarias, serao
asseguradas pela Corde.

Art. 14. (Vetado).

Art. 15. Para atendimento e fiel cumprimento do que dispde esta Lei, sera reestruturada a
Secretaria de Educagédo Especial do Ministério da Educagédo, e serdo instituidos, no Ministério do
Trabalho, no Ministério da Saude e no Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, 6érgao
encarregados da coordenacdo setorial dos assuntos concernentes as pessoas portadoras de
deficiéncia.

Art. 16. O Poder Executivo adotara, nos 60 (sessenta) dias posteriores a vigéncia desta Lei, as
providéncias necessarias a reestruturagdo e ao regular funcionamento da Corde, como aquelas
decorrentes do artigo anterior.

Art. 17. Serdo incluidas no censo demografico de 1990, e nos subsequentes, questbes
concernentes a problematica da pessoa portadora de deficiéncia, objetivando o conhecimento
atualizado do nimero de pessoas portadoras de deficiéncia no Pais.

Art. 18. Os 6rgéos federais desenvolverdo, no prazo de 12 (doze) meses contado da publicagdo
desta Lei, as agdes necessarias a efetiva implantacdo das medidas indicadas no art. 2° desta Lei.

Art. 19. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 20. Revogam-se as disposi¢des em contrario

Brasilia, 24 de outubro de 1989; 168° da Independéncia e 101° da Republica.

JOSE SARNEY
Jo&o Batista de Abreu
Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 25.10.1989



ANEXO H — Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 (Titulo Il - Capitulo 1V)
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Titulo Il

Dos Direitos Fundamentais

Capitulo IV

Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer

Art. 53. A crianca e o0 adolescente tém direito a educagao, visando ao pleno desenvolvimento

de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-

Ihes:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV - direito de organizagéao e participacao em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagégico, bem
como participar da definicao das propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na
idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a
capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do adolescente trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de material

didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude.
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§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O nao oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua oferta irregular
importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela freqiiéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigagcdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardao ao Conselho
Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteragao de faltas injustificadas e de evasao escolar, esgotados os recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a
calendario, seriagdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliacdo, com vistas a inser¢ao de criangas e
adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-ao os valores culturais, artisticos e histéricos
préprios do contexto social da crianga e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagéo
e 0 acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e facilitardo a
destinagao de recursos e espagos para programacgodes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a

infancia e a juventude.



ANEXO | — Declaragao de Salamanca
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DECLARAGAO DE SALAMANCA
SOBRE PRINCIPIOS, POLITICAS E PRATICAS NA AREA DAS NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS

REAFIRMANDO O DIREITO A EDUCAGAO DE TODOS OS INDIVIDUOS, TAL COMO
ESTA INSCRITO NA DECLARAGAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DO HOMEM DE 1948,
E RENOVANDO A GARANTIA DADA PELA COMUNIDADE MUNDIAL NA
CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE A EDUCAGAO PARA TODOS DE 1990 DE
ASSEGURAR ESSE DIREITO, INDEPENDENTEMENTE DAS DIFERENCAS
INDIVIDUAIS.

Relembrando as diversas declaragbes da Nagdes Unidas que culminaram, em 1993, nas
Normas das Nagbdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com
Deficiéncia, as quais exortam os Estados a assegurar que a educagao das pessoas com

deficiéncia faca parte integrante do sistema educativo.

Notando com satisfagao o envolvimento crescente dos governos, dos grupos de pressao,
dos grupos comunitarios e de pais, e, em particular, das organizagbes de pessoas com
deficiéncia, na procura da promogdo do acesso a educagdo para a maioria dos que
apresentam necessidades especiais € que ainda ndo foram por ela abrangidos; e
reconhecendo, como prova desde envolvimento, a participacdo activa dos representantes
de alto nivel de numerosos governos, de agéncias especializadas e de organizagdes

intergovernamentais nesta Conferéncia Mundial.

1.

Nés delegados a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais,
representando noventa e dois paises e vinte cinco organizagdes internacionais, reunidos
aqui em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de Julho de 1994, reafirmamos, por este meio, o
nosso compromisso em prol da Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e a
urgéncia de garantir a educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais no quadro do sistema regular de educacao, e sancionamos, também
por este meio, 0 Enquadramento da Acgao na area das Necessidades Educativas Especiais,
de modo a que os governos e as organizagcdes sejam guiados pelo espirito das suas

propostas e recomendacdes.

2.

Acreditamos e proclamamos que:
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e cada criangca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem,

e cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sao proprias,

e o0s sistemas de educagdo devem ser planeados e o0s programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades,

e as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades,

e as escolas regulares, seguindo esta orientac&o inclusiva, constituem os meios capazes
para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educag¢do para todos; além disso,
proporcionam uma educacio adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia,

numa optima relagao custo-qualidade, de todo o sistema educativo.

3.

Apelamos a todos os governos e incitamo-los a:

e conceder a maior prioridade, através das medidas de politica e através das medidas
orcamentais, ao desenvolvimento dos respectivos sistemas educativos, de modo a que
possam incluir todas as criancas, independentemente das diferencas ou dificuldades
individuais,

e adoptar como matéria de lei ou como politica o principio da educacgao inclusiva,
admitindo todas as crianga nas escolas regulares, a ndo ser que haja razdées que
obriguem a proceder de outro modo,

e desenvolver projectos demonstrativos e encorajar o intercambio com paises que tém
experiéncia de escolas inclusivas,

o estabelecer mecanismos de planeamento, supervisdo e avaliagao educacional para
criangas e adultos com necessidades educativas especiais, de modo descentralizado e
participativo,

e encorajar e facilitar a participacao dos pais, comunidades e organizagcdes de pessoas
com deficiéncia no planeamento e na tomada de decisbes sobre os servigos na area das
necessidades educativas especiais,

e investir um maior esforco na identificagdo e nas estratégias de intervencao precoce,

assim como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva,
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e garantir que, no contexto duma mudanga sistémica, os programas de formagédo de

professores, tanto a nivel inicial com em servigo, incluam as respostas as necessidades

educativas especiais nas escolas inclusivas.

4.

Também apelamos para a comunidade internacional; apelamos em particular:

e A0S governos com programas cooperativos internacionais e as agéncias financiadoras

internacionais, especialmente os patrocinadores da Conferéncia Mundial de Educacao

para Todos, a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO), ao fundo das Nagdes Unidas para a Infancia, (UNICEF), ao Programa de

Desenvolvimento da Nagdes Unidas (PNUD), e ao Banco Mundial:

a que sancionem a perspectiva da escolaridade inclusiva e apoiem o
desenvolvimento da educacao de alunos com necessidades especiais, como parte

integrante de todos os programas educativos;

¢ as Nacdes Unidas e as suas agéncias especializadas, em particular a Organizacao

Internacional do Trabalho (OIT), a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), UNESCO e
UNICEF:

a que fortalecam a sua cooperacgéao técnica, assim como reenforcem a cooperagao e
trabalho, tendo em vista um apoio mais eficiente as respostas integradas e abertas

as necessidades educativas especiais;

e as organizagdes ndo-governamentais envolvidas no planeamento dos paises e na

organizagao dos servigos:

a que fortalegcam a sua colaboracdo com as entidades oficiais e que intensifiquem o
seu crescente envolvimento no planeamento, implementacdo e avaliagdo das

respostas inclusivas as necessidades educativas especiais;

¢ 3 UNESCO, enquanto agéncia das Nagdes Unidas para a Educacéo:

a que assegure que a educacdo das pessoas com necessidades educativas
especiais faga parte de cada discussao relacionada com a educacgao para todos,
realizada nos diferentes féruns;

a que mobilize o apoio das organizagdes relacionadas com o ensino, de forma a
promover a formacgao de professores, tendo em vista as respostas as necessidades

educativas especiais;
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- a que estimule a comunidade académica a fortalecer a investigacdo e o trabalho
conjunto e a estabelecer centros regionais de informagao e de documentagéo;
igualdade, a que seja um ponto de encontro destas actividades e um motor de
divulgacdo e do progresso atingido em cada pais, no prosseguimento desta
Declaracéo;

- a que mobilize fundos, no ambito do préximo Plano a Médio Prazo (1996-2000),
através da criagdo dum programa extensivo de apoio a escola inclusiva e de
programas comunitarios, os quais permitirdao o langamento de projectos-piloto que
demonstrem e divulguem novas perspectivas e promovam o desenvolvimento de
indicadores relativos as caréncias no sector das necessidades educativas especiais

€ aos servigos que a elas respondem.

5.

Finalmente, expressamos o nosso caloroso reconhecimento ao Governo de
Espanha e a UNESCO pela organizacdo desta Conferéncia e solicitamo-los a que
empreendam da Acc¢ao que a acompanha ao conhecimento da comunidade mundial,
especialmente a féruns tao importantes como a Conferéncia Mundial para o
Desenvolvimento Social (Copenhaga, 1995) e a Conferéncia Mundial das Mulheres
(Beijin, 1995).

Aprovado por aclamacédo, na cidade de Salamanca, Espanha, neste dia, 10 de
Junho de 1994.



ANEXO J — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Capitulo V)
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de
zero a seis anos, durante a educagéao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para atender
as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao na vida em sociedade,
inclusive condigdes adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢gdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios de caracterizagédo
das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacédo exclusiva em educagao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,

independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.
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CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO

Esta Carta foi aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em Londres, Gra-Bretanha, pela
Assembléia Governativa da REHABILITATION INTERNATIONAL, estando Arthur O’Reilly

na Presidéncia e David Henderson na Secretaria Geral.
A tradugao foi feita do original em inglés pelo consultor de inclusGdo Romeu Kazumi Sassaki.

N&s entramos no Terceiro Milénio determinados a que os direitos humanos de cada pessoa
em qualquer sociedade devam ser reconhecidos e protegidos. Esta Carta € proclamada

para transformar esta visdo em realidade.

Os direitos humanos basicos sao ainda rotineiramente negados a segmentos inteiros da
populagcao mundial, nos quais se encontram muitos dos 600 milhdes de criangas, mulheres
e homens que tém deficiéncia. N6s buscamos um mundo onde as oportunidades iguais para
pessoas com deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis sabias que

apdiem o acesso a, e a plena inclusdo, em todos os aspectos da sociedade.

O progresso cientifico e social no século 20 aumentou a compreensao sobre o valor unico e
inviolavel de cada vida. Contudo, a ignorancia, o preconceito, a supersticdo e o0 medo ainda
dominam grande parte das respostas da sociedade a deficiéncia. No Terceiro Milénio, nés
precisamos aceitar a deficiéncia como uma parte comum da variada condicdo humana.
Estatisticamente, pelo menos 10% de qualquer sociedade nascem com ou adquirem uma
deficiéncia; e aproximadamente uma em cada quatro familias possui uma pessoa com
deficiéncia.

Nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, nos hemisférios norte e sul do planeta, a
segregacao e a marginalizagédo tém colocado pessoas com deficiéncia no nivel mais baixo
da escala sécio-econdmica. No século 21, nés precisamos insistir nos mesmos direitos

humanos e civis tanto para pessoas com deficiéncia como para quaisquer outras pessoas.

O século 20 demonstrou que, com inventividade e engenhosidade, € possivel estender o
acesso a todos os recursos da comunidade ambientes fisicos, sociais e culturais, transporte,
informacao, tecnologia, meios de comunicagao, educacao, justica, servigo publico, emprego,
esporte e recreacao, votagao e oragado. No século 21, nds precisamos estender este acesso
que poucos tém para muitos, eliminando todas as barreiras ambientais, eletrénicas e
atitudinais que se anteponham a plena incluséo deles na vida comunitaria. Com este acesso
poderdo advir o estimulo a participagcao e a lideranga, o calor da amizade, as glérias da

afeicao compartilhada e as belezas da Terra e do Universo.

A cada minuto, diariamente, mais e mais criangas e adultos estdo sendo acrescentados ao

numero de pessoas cujas deficiéncias resultam do fracasso na prevencao das doencgas
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evitaveis e do fracasso no tratamento das condigdes trataveis. A imunizagdo global e as
outras estratégias de prevengao ndo mais sdo aspiragoes; elas sdo possibilidades praticas e
economicamente viaveis. O que € necessario € a vontade politica, principalmente de

governos, para acabarmos com esta afronta a humanidade.

Os avangos tecnologicos estdo teoricamente colocando, sob o controle humano, a
manipulacdo dos componentes genéticos da vida. Isto apresenta novas dimensdes éticas ao
didlogo internacional sobre a prevencao de deficiéncias. No Terceiro Milénio, nos
precisamos criar politicas sensiveis que respeitem tanto a dignidade de todas as pessoas
como os inerentes beneficios € harmonia derivados da ampla diversidade existente entre

elas.

Programas internacionais de assisténcia ao desenvolvimento econdmico e social devem
exigir padrdes minimos de acessibilidade em todos os projetos de infra-estrutura, inclusive
de tecnologia e comunicacgoes, a fim de assegurarem que as pessoas com deficiéncia sejam

plenamente incluidas na vida de suas comunidades.

Todas as nagdes devem ter programas continuos e de ambito nacional para reduzir ou
prevenir qualquer risco que possa causar impedimento, deficiéncia ou incapacidade, bem
como programas de intervencdo precoce para criangas e adultos que se tornarem

deficientes.

Todas as pessoas com deficiéncia devem ter acesso ao tratamento, a informagao sobre

técnicas de auto-ajuda e, se necessario, a provisdo de tecnologias assistivas e apropriadas.

Cada pessoa com deficiéncia e cada familia que tenha uma pessoa deficiente devem
receber os servigcos de reabilitacdo necessarios a otimizacdo do seu bem-estar mental, fisico
e funcional, assim assegurando a capacidade dessas pessoas para administrarem sua vida

com independéncia, como o fazem quaisquer outros cidadaos.

Pessoas com deficiéncia devem ter um papel central no planejamento de programas de
apoio a sua reabilitagdo; e as organizagbes de pessoas com deficiéncia devem ser
empoderadas com 0s recursos necessarios para compartilhar a responsabilidade no

planejamento nacional voltado a reabilitacao e a vida independente.

A reabilitacdo baseada na comunidade deve ser amplamente promovida nos niveis nacional

e internacional como uma forma viavel e sustentavel de prover servicos.

Cada nacgao precisa desenvolver, com a participacdo de organizacbes de e para pessoas
com deficiéncia, um plano abrangente que tenha metas e cronogramas claramente definidos

para fins de implementagéo dos objetivos expressos nesta Carta.
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Esta Carta apela aos Paises-Membros para que apdéiem a promulgagéo de uma Convengéao

das Nagbes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia como uma estratégia-

chave para o atingimento destes objetivos.

No Terceiro Milénio, a meta de todas as nacdes precisa ser a de evoluirem para sociedades
que protejam os direitos das pessoas com deficiéncia mediante o apoio ao pleno
empoderamento e inclusdo delas em todos os aspectos da vida. Por estas razdes, a CARTA
PARA O TERCEIRO MILENIO é proclamada para que toda a humanidade entre em ag3o,
na convicgdo de que a implementagdo destes objetivos constitui uma responsabilidade
primordial de cada governo e de todas as organizagbes n&o-governamentais e

internacionais relevantes.
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PORTARIA n°. 1.679, de 2 de Dezembro de 1999

Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os
processos de autorizagao e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituigdes.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGAO, no uso de suas atribuicdes, considerando o disposto na
Lei n®9.131, de 24 de novembro de 1995, na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no Decreto
n°® 2.306, de 19 de agosto de 1997, e considerando ainda a necessidade de assegurar aos portadores
de deficiéncia fisica e sensorial condigcbes basicas de acesso ao ensino superior, de mobilidade e de
utilizagdo de equipamentos e instalagdes das instituicbes de ensino.

RESOLVE:

Art. 1° Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar as condigbes de oferta
de cursos superiores, para fins de sua autorizagdo e reconhecimento e para fins de credenciamento
de instituicdes de ensino superior, bem como para sua renovagao, conforme as normas em vigor,
requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais.

Art 2° A Secretaria de Educagao Superior deste Ministério, com o apoio técnico da Secretaria de
Educacao Especial, estabelecera os requisitos, tendo como referéncia a Norma Brasil 9050, da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas, que trata da Acessibilidade de Pessoas Portadoras de
Deficiéncias e Edificagdes, Espacgo, Mobiliario e Equipamentos Urbanos.

Paragrafo unico. Os requisitos estabelecidos na forma do caput, deverao contemplar, no minimo:

a) para alunos com deficiéncia fisica

- eliminagdo de barreiras arquitetbnicas para circulagdo do estudante permitindo o acesso aos
espacgos de uso coletivo;

-reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das unidades de servicos;

-construgdo de rampas com corrimaos ou colocagdo de elevadores, facilitando a circulagdo de
cadeira de rodas;

-adaptacgao de portas e banheiros com espago suficiente para permitir o acesso de cadeira de rodas;
-colocacgao de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

-instalagédo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura acessivel aos usuarios de cadeira
rodas

b) para alunos com deficiéncia visual

- Compromisso formal da instituicdo de proporcionar, caso seja solicitada, desde o acesso até a
conclusao do curso, sala de apoio contendo:

-maquina de datilografia braille, impressora braille acoplada a computador, sistema de sintese de voz,
-gravador e fotocopiadora que amplie textos;

.plano de aquisi¢do gradual de acervo bibliografico em fitas de ;

-software de ampliagao de tela;

.equipamento para ampliagao de textos para atendimento a aluno com vis&do subtiormal

-lupas, réguas de leitura;

- scanner acoplado a computador;

-piano de aquisigdo gradual de acervo bibliografico dos contetdos basicos em braille
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c) para alunos com deficiéncia auditiva

- Compromisso formal da instituigdo de proporcionar, caso seja solicitada, desde o acesso até a
concluséo do curso:

-quando necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa, especialmente quando da
realizacdo de provas ou sua revisdo, complementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou
quando este nao tenha expressado o real conhecimento do aluno;

-flexibilidade na corregcéo das provas escritas, valorizando o conteido semantico;

-aprendizado da lingua portuguesa, principalmente, na modalidade escrita, (para o uso de vocabulario
pertinente as matérias do curso em que o estudante estiver matriculado);

-materiais de informagdes aos professores para que se esclarega a especificidade linglistica dos
surdos.

Art. 3°. A observancia dos requisitos estabelecidos na forma desta Portaria sera verificada, a partir de
90 (noventa) dias de sua publicagao, pelas comissdes de especialistas de ensino, responsaveis pela
avaliagdo a que se refere o art 1° , quando da verificacdo das instalagbes fisicas, equipamentos,
laboratérios e bibliotecas dos cursos e instituicdes avaliados.

Art.4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as disposi¢cdes em contrario.
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DECRETO N° 3.298, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999.

Regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989,
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas
de protecao, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuigdes que lhe confere o art. 84, incisos IV e
VI, da Constituicéo, e tendo em vista o disposto na Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989,
DECRETA:

CAPITULO |
Das Disposi¢oes Gerais

Art. 1° A Politica Nacional para a Integragéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia compreende o
conjunto de orientagbes normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais
e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia.

Art. 2° Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa portadora de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educagéo, a saude, ao
trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a
edificagao publica, a habitagdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

Art. 3° Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica, fisiolégica
ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado
normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo
suficiente para ndo permitir recuperagao ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos
tratamentos; e

Il - incapacidade — uma redugéo efetiva e acentuada da capacidade de integragdo social, com
necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes necessarias ao seu bem-estar
pessoal e ao desempenho de fungéo ou atividade a ser exercida.

Art. 4° E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas seguintes
categorias:

| - deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam

dificuldades para o desempenho de fungdes; (Redacao dada pelo Decreto n® 5.296, de 2004)

Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz; (Redacdo dada
pelo Decreto n° 5.296, de 2004)
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Il - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor corregédo 6ptica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no
melhor olho, com a melhor corregédo oOptica; os casos nos quais a somatéria da medida do campo
visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das
condi¢des anteriores; (Redacéo dada pelo Decreto n® 5.296, de 2004)

IV - deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como:

a) comunicagao;

b) cuidado pessoal;

c¢) habilidades sociais;

d) utilizacao dos recursos da comunidade; (Redacéo dada pelo Decreto n° 5.296, de 2004)

e) saude e seguranga;

f) habilidades académicas;

g) lazer; e

h) trabalho;

V - deficiéncia multipla — associagao de duas ou mais deficiéncias.

CAPITULO I
Dos Principios

Art. 5° A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em
consonancia com o Programa Nacional de Direitos Humanos, obedecera aos seguintes principios;

| - desenvolvimento de agdo conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a assegurar a
plena integragdo da pessoa portadora de deficiéncia no contexto sécio-econémico e cultural;

Il - estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que assegurem as
pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos que, decorrentes da
Constituicao e das leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social e econdmico; e

lll - respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber igualdade de
oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos que lhes sdo assegurados, sem
privilégios ou paternalismos.

CAPITULO IlI
Das Diretrizes

Art. 6° Sao diretrizes da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia:

| - estabelecer mecanismos que acelerem e favoregam a inclusdo social da pessoa portadora de
deficiéncia;

Il - adotar estratégias de articulagdo com 6rgaos e entidades publicos e privados, bem assim
com organismos internacionais e estrangeiros para a implantacao desta Politica;

[l - incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitadas as suas peculiaridades, em todas as
iniciativas governamentais relacionadas a educacéo, a saude, ao trabalho, a edificagdo publica, a

previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a habitagao, a cultura, ao esporte € ao lazer;
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IV - viabilizar a participagdo da pessoa portadora de deficiéncia em todas as fases de
implementagao dessa Politica, por intermédio de suas entidades representativas;

V - ampliar as alternativas de inser¢do econdmica da pessoa portadora de deficiéncia,
proporcionando a ela qualificagéo profissional e incorporagdo no mercado de trabalho; e

VI - garantir o efetivo atendimento das necessidades da pessoa portadora de deficiéncia, sem o
cunho assistencialista.

CAPITULO IV
Dos Objetivos

Art. 7° Sao objetivos da Politica Nacional para a Integragéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia:

| -0 acesso, o0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de deficiéncia em todos os
servigos oferecidos a comunidade;

Il - integracdo das agbes dos 6rgéos e das entidades publicos e privados nas areas de saude,
educacgao, trabalho, transporte, assisténcia social, edificagdo publica, previdéncia social, habitacao,
cultura, desporto e lazer, visando a prevencédo das deficiéncias, a eliminagcdo de suas multiplas
causas e a inclusao social,

[l - desenvolvimento de programas setoriais destinados ao atendimento das necessidades
especiais da pessoa portadora de deficiéncia;

IV - formacgéo de recursos humanos para atendimento da pessoa portadora de deficiéncia; e

V - garantia da efetividade dos programas de prevencgio, de atendimento especializado e de
inclusao social.

CAPITULO V
Dos Instrumentos
Art. 8% Sado instrumentos da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia:

| -a articulagcdo entre entidades governamentais e nao-governamentais que tenham
responsabilidades quanto ao atendimento da pessoa portadora de deficiéncia, em nivel federal,
estadual, do Distrito Federal e municipal,

Il - o fomento a formacdo de recursos humanos para adequado e eficiente atendimento da
pessoa portadora de deficiéncia;

lll - a aplicacdo da legislacdo especifica que disciplina a reserva de mercado de trabalho, em
favor da pessoa portadora de deficiéncia, nos 6rgaos e nas entidades publicos e privados;

IV - o fomento da tecnologia de bioengenharia voltada para a pessoa portadora de deficiéncia,
bem como a facilitagdo da importagdo de equipamentos; e

V - a fiscalizagdo do cumprimento da legislagao pertinente a pessoa portadora de deficiéncia.

CAPITULO VI
Dos Aspectos Institucionais

Art. 9° Os ¢rgdos e as entidades da Administragdo Publica Federal direta e indireta deveréo
conferir, no ambito das respectivas competéncias e finalidades, tratamento prioritario e adequado aos
assuntos relativos a pessoa portadora de deficiéncia, visando a assegurar-lhe o pleno exercicio de

seus direitos basicos e a efetiva inclusao social.
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Art. 10. Na execucao deste Decreto, a Administragdo Publica Federal direta e indireta atuara de
modo integrado e coordenado, seguindo planos e programas, com prazos e objetivos determinados,
aprovados pelo Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE.

Art. 11. Ao CONADE, criado no ambito do Ministério da Justica como 6rgédo superior de
deliberacao colegiada, compete:

| - zelar pela efetiva implantacdo da Politica Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia;

Il - acompanhar o planejamento e avaliar a execugéo das politicas setoriais de educacéo, saude,
trabalho, assisténcia social, transporte, cultura, turismo, desporto, lazer, politica urbana e outras
relativas a pessoa portadora de deficiéncia;

Il - acompanhar a elaboragdo e a execug¢ao da proposta orgamentaria do Ministério da Justiga,
sugerindo as modificagcées necessarias a consecugéo da Politica Nacional para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;

IV - zelar pela efetivacdo do sistema descentralizado e participativo de defesa dos direitos da
pessoa portadora de deficiéncia;

V - acompanhar e apoiar as politicas e as a¢gdes do Conselho dos Direitos da Pessoa Portadora
de Deficiéncia no ambito dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

VI - propor a elaboragéo de estudos e pesquisas que objetivem a melhoria da qualidade de vida
da pessoa portadora de deficiéncia;

VII - propor e incentivar a realizagdo de campanhas visando a prevengao de deficiéncias e a
promogao dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia;

VIII - aprovar o plano de agdo anual da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - CORDE;

IX - acompanhar, mediante relatérios de gestdo, o desempenho dos programas e projetos da
Politica Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; e

X - elaborar o seu regimento interno.

Art. 12. O CONADE sera constituido, paritariamente, por representantes de instituicbes
governamentais e da sociedade civil, sendo a sua composigdo e o seu funcionamento disciplinados
em ato do Ministro de Estado da Justica.

Paragrafo unico. Na composi¢gdo do CONADE, o Ministro de Estado da Justi¢ca dispora sobre os
critérios de escolha dos representantes a que se refere este artigo, observando, entre outros, a
representatividade e a efetiva atuagdo, em nivel nacional, relativamente a defesa dos direitos da
pessoa portadora de deficiéncia.

Art. 13. Poderdo ser instituidas outras instancias deliberativas pelos Estados, pelo Distrito
Federal e pelos Municipios, que integrarao sistema descentralizado de defesa dos direitos da pessoa
portadora de deficiéncia.

Art. 14. Incumbe ao Ministério da Justica, por intermédio da Secretaria de Estado dos Direitos
Humanos, a coordenacgao superior, na Administracdo Publica Federal, dos assuntos, das atividades e
das medidas que se refiram as pessoas portadoras de deficiéncia.

§ 1° No ambito da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, compete 8 CORDE:
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| - exercer a coordenacgdo superior dos assuntos, das agdes governamentais e das medidas
referentes a pessoa portadora de deficiéncia;

Il - elaborar os planos, programas e projetos da Politica Nacional para Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, bem como propor as providéncias necessarias a sua completa implantacao
e ao seu adequado desenvolvimento, inclusive as pertinentes a recursos financeiros e as de carater
legislativo;

lll - acompanhar e orientar a execugao pela Administracdo Publica Federal dos planos,
programas e projetos mencionados no inciso anterior;

IV - manifestar-se sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, dos projetos federais a ela conexos, antes da liberagao dos recursos respectivos;

V - manter com os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e o Ministério Publico, estreito
relacionamento, objetivando a concorréncia de acgbes destinadas a integracdo das pessoas
portadoras de deficiéncia;

VI - provocar a iniciativa do Ministério Publico, ministrando-lhe informagdes sobre fatos que

constituam objeto da ag&o civil de que trata a_Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, e indicando-lhe

os elementos de convicgao;

VII - emitir opinido sobre os acordos, contratos ou convénios firmados pelos demais 6rgéaos da
Administracdo Publica Federal, no ambito da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia; e

VIl - promover e incentivar a divulgacédo e o debate das questdes concernentes a pessoa
portadora de deficiéncia, visando a conscientizagdo da sociedade.

§ 2° Na elaborag&o dos planos e programas a seu cargo, a CORDE devera:

| - recolher, sempre que possivel, a opinido das pessoas e entidades interessadas; e

Il - considerar a necessidade de ser oferecido efetivo apoio as entidades privadas voltadas a
integragéo social da pessoa portadora de deficiéncia.

CAPITULO VII
Da Equiparagao de Oportunidades

Art. 15. Os o6rgédos e as entidades da Administracdo Publica Federal prestardo direta ou
indiretamente a pessoa portadora de deficiéncia os seguintes servigos:

| - reabilitagdo integral, entendida como o desenvolvimento das potencialidades da pessoa
portadora de deficiéncia, destinada a facilitar sua atividade laboral, educativa e social;

Il - formacao profissional e qualificagao para o trabalho;

lll - escolarizagdo em estabelecimentos de ensino regular com a provisdo dos apoios
necessarios, ou em estabelecimentos de ensino especial; e

IV - orientagédo e promogao individual, familiar e social.

Brasilia, 20 de dezembro de 1999; 178° da Independéncia e 111° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
José Carlos Dias
Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 21.12.1999
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Resolugao - 95, de 21-11-2000
Diario Oficial do Estado de Sao Paulo, de 22 de novembro de 2000

Dispbe sobre o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas da
rede estadual de ensino e da providéncias correlatas.

A Secretaria da Educagao, com fundamento no disposto nas Constituicdes Federal e Estadual, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, no Estatuto da Crianga e do Adolescente e na Indicagao
n° 12/1999 e Deliberacao n° 5/2000 do Conselho Estadual de Educacéo, e considerando que:

a educagao especial para atendimento escolar de educandos portadores de necessidades
especiais deve ser realizada, preferencialmente, na rede regular de ensino, em classes comuns com
apoio de servigos especializados organizados na propria escola ou em centros de apoio regionais; a
integracdo, permanéncia, progressdo e sucesso escolar de alunos portadores de necessidades
especiais em classes comuns do ensino regular representam a alternativa mais eficaz no processo de
atendimento desse alunado; em fungao das condigbes especificas dos alunos, sempre que nao for
possivel sua integracdo em classes comuns da rede escolar, a classe especial deve ser mantida na
rede regular ou, ainda, quando necessario, devera ser oferecido atendimento por meio de parcerias
com instituicdes privadas especializadas sem fins lucrativos; a rede estadual ja possui formas
diversificadas para atendimento dos alunos portadores de necessidades especiais e que o0s
paradigmas atuais da inclus&do escolar vém exigindo a reorganizacao da educagao especial visando a
ampliagdo dos servicos de apoio especializado e a renovagdo dos projetos pedagdgicos e
metodologia de trabalho das classes especiais, resolve:

Artigo 1°- Sao considerados alunos com necessidades educacionais especiais aqueles que
apresentam significativas diferencgas fisicas, sensoriais ou intelectuais decorrentes de fatores inatos
ou adquiridos, de carater permanente ou temporario, que resultem em dificuldades ou impedimentos
no desenvolvimento do seu processo ensino-aprendizagem.

Artigo 2°- Os alunos portadores de necessidades especiais, ingressantes na 12 série do ensino
fundamental ou que venham transferidos para qualquer série ou etapa do ensino fundamental e
médio, serdo matriculados, preferencialmente, em classes comuns do ensino regular, excetuando-se
0s casos, cuja situacao especifica, ndo permita sua integracao direta em classes comuns.

§ 1°- O encaminhamento dos alunos portadores de necessidades especiais para servicos de apoio
pedagégico especializado em salas de recursos ou em classes especiais far-se-a somente apds
avaliacdo pedagodgica realizada em conformidade com o disposto na presente resolugéo.

§ 2°- Aplica-se aos alunos da modalidade de educagio especial, as mesmas regras previstas no
regimento da escola para fins de classificagdo em qualquer série ou etapa, independente de
escolarizagdo anterior, mediante avaliagao feita pela escola.

Artigo 3°- O atendimento escolar a ser oferecido ao aluno com necessidades educacionais especiais,
devera ser orientado por avaliagdo pedagdgica realizada pela equipe da escola podendo, ainda,
contar com o apoio de profissionais da area da saude quanto aos aspectos fisicos, motores, visuais,

auditivos e psico-sociais.
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Artigo 4°- Cabera aos Conselhos de Classe/Ciclo/Série, ao final de cada ano letivo, aprovar relatério
circunstanciado de avaliagdo, elaborado por professor da area, contendo parecer conclusivo,
acompanhado de fichas de observagao, periédica e continua, sobre a situagdo escolar dos alunos
atendidos pelas diferentes modalidades de educagéo especial.

Paragrafo Unico- Em conformidade com o parecer emitido pelo Conselho de Classe/Ciclo/Série, o
aluno podera ser encaminhado para classe comum, com atendimento de apoio em sala de recursos
Oou permanecer na classe especial.

Artigo 5°- Os alunos que apresentarem deficiéncias com severo grau de comprometimento, cujas
necessidades de recursos e apoios extrapolem, comprovadamente, as disponibilidades da escola,
deverao ser encaminhados as respectivas instituicdes especializadas conveniadas com a SE.

Artigo 6°- Para os alunos portadores de necessidades especiais, que ndo puderem atingir os
parametros exigidos para a conclusdo do ensino fundamental, as escolas poderdo, com fundamento
no inciso Il do artigo 59 da Lei 9394/96, expedir declaragbes com terminalidade especifica de
determinada série.

§ 1°- A terminalidade prevista no caput deste artigo somente podera ocorrer em casos plenamente
justificados mediante relatério de avaliagdo pedagdgica, balizada por profissionais da area da saude,
com parecer aprovado pelo Conselho de Escola e visadopelo Supervisor de Ensino.

§ 2°- A escola devera se articular com os 6rgaos oficiais ou com as instituicdes que mantenham
parcerias com o Poder Publico, a fim de fornecer orientacdo as familias no encaminhamento dos
alunos a programas especiais, voltados para o trabalho, para sua efetiva integragdo na sociedade.
Artigo 6°- Consideradas as especificidades regionais e locais, com o objetivo de viabilizar
gradativamente o disposto na presente resolucdo, serdo organizados Servicos de Apoio Pedagdgico
Especializado (SAPEs), no ambito da Unidade Escolar, por solicitacao desta, anuéncia da Diretoria de
Ensino e da respectiva Coordenadoria de Ensino.

Artigo 7°- A implementacdo de Servigcos de Apoio Pedagoégico Especializado (SAPEs) tem por
objetivo melhorar a qualidade na oferta da educagdo especial da rede estadual, mediante uma
reorganizagdo que favoregca a adogao de novas metodologias nas classes especiais bem como a
inclusdo gradativa do alunado em classes comuns do ensino regular.

Paragrafo unico- Os Servicos de Apoio Pedagégico Especializado (SAPEs) serdo implementados
através de:

| - turmas com carater suplementar, para atividades especializadas, desenvolvidas em sala de
recursos especificos, com atendimento por professor especializado, em horarios programados de
acordo com as necessidades dos alunos, e, em periodo diverso daquele em que freqiientarem as
classes comuns da propria escola ou de unidade diversa;

lI- turmas em classes especiais para alunos que, em virtude de condi¢des especificas, ndo puderem
ser integrados as classes comuns do ensino regular,

Artigo 8° - Na organizagao dos Servicos de Apoio Pedagdgico Especializado (SAPEs) nas Unidades
Escolares, observar-se-a que:

I- o funcionamento diario da sala de recursos sera de, no minimo, um turno de 5 horas diarias

consecutivas, para atendimentos individuais ou de pequenos grupos com turmas entre 10 e 15
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alunos, de modo a atender alunos de 2 ou mais turnos;

II- o apoio suplementar oferecido aos alunos em sala de recursos tera como parametro o
desenvolvimento de atividades que nao deverao ultrapassar a 2 horas diarias e a 10 horas semanais
para cada aluno;

II- o funcionamento de classe especial sera de 5 horas diarias para atendimento de, no minimo, 10 e,
no maximo, 15 alunos de uma mesma area de deficiéncia.

Artigo 9° - A organizacao dos SAPEs na unidade escolar, sob a forma de sala de recursos ou de
classe especial, somente podera ocorrer quando houver:

I- comprovagéo de demanda avaliada pedagogicamente;

II- professor habilitado na area;

IlI- espaco fisico adequado, ndo segregado;

IV- recursos e materiais didaticos especificos.

Paragrafo Unico - As turmas a serem atendidas pelas salas de recursos poderdo ser instaladas para
atendimento de alunos de qualquer série ou etapa do ensino fundamental ou médio e as classes
especiais somente poderédo ser criadas para atendimento de alunos cujo grau de desenvolvimento
seja equivalente ao previsto para o Ciclo 1.

Artigo 10- Os docentes habilitados para atuarem nos SAPEs serdo classificados na seguinte
conformidade:

Faixa | - portador de Licenciatura Plena em Pedagogia com habilitagdo na respectiva area da
Educacgao Especial,

Faixa Il - portador de Licenciatura Plena em Pedagogia com cursos de especializagdo, com, no
minimo, 120 horas na area de Educagao Especial;

Faixa Ill - portador de outras licenciaturas com pds graduacgao - strictu sensu - na area de Educacéao
Especial;

Faixa IV - portador de diploma de Ensino Médio, com habilitagdo para o magistério e curso de
especializagcédo na area de Educagao Especial.

Artigo 11- Cabera ao professor de Educagéo Especial, além das fungdes docentes:

I- participar da elaboragao da proposta pedagodgica da escola;

Il- elaborar plano de trabalho que contemple as especificidades da demanda existente na unidade
e/ou na regido, atendidas as novas diretrizes de Educacdo Especial a serem objeto de oportuna
divulgacao;

lll- integrar os conselhos de classes/ciclos/séries e participar das HTPCs e/ou outras atividades
coletivas programadas pela escola;

IV- orientar a equipe escolar quanto aos procedimentos e estratégias de inclusdo dos alunos nas
classes comuns;

V - oferecer apoio técnico pedagdgico aos professores das classes comuns;

VI - fornecer orientacbes e prestar atendimento aos responsaveis pelos alunos bem como a

comunidade.
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Artigo 12- As unidades escolares que ndo comportarem a existéncia dos SAPEs, poderao contar com
o atendimento itinerante a ser realizado por professores especializados responsaveis pelas salas de
recursos alocados em SAPEs da regiao.

Artigo 13- Cabera as Diretorias de Ensino:

I- proceder ao levantamento da demanda por das classes especiais e salas de recursos, objetivando
a otimizagcéo e racionalizagdo do atendimento mediante o encaminhamento de alunos para outra
escola ou remanejamento de recursos e equipamentos para salas de unidades escolares sob sua
jurisdicao;

II- propor a criagdo de servigos de apoio pedagdégico especializado a respectiva Coordenadoria de
Ensino;

lll- orientar e manter as escolas informadas sobre os servigos ou instituicdbes especializadas
existentes na regido, mantendo contatos com as mesmas, de forma a agilizar o atendimento de
alunos.

Artigo 14- As situagbes nao previstas na presente resolu¢do serdo analisadas e resolvidas por Grupo
Especial de Trabalho, a ser instituido junto ao Gabinete desta Pasta, e encaminhadas aos érgaos
centrais para as providéncias que se fizerem necessarias.

Artigo 16 - Esta Resolugcdo entrara em vigor na data de sua publicagédo, ficando revogadas as
disposicbes em contrario, em especial, a Resolugdo SE 247/86.
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DECLARAGAO INTERNACIONAL DE MONTREAL SOBRE INCLUSAO

(aprovada em 5 de junho de 2001 pelo Congresso Internacional " Sociedade
Inclusiva" , realizado em Montreal, Quebec, Canada).

Tradugao do inglés: Romeu Kazumi Sassaki

digitado por Maria Amelia Vampré Xavier Diretora para Assuntos Internacionais da
Federacao Nacional das APAEs

APAE SP Relagoes Internacionais / Instituto APAE

Assessora Especial de Comunicacao de Inclusion InterAmericana

Assessora da Vice Presidéncia de Inclusion InterAmericana/Brasil

em 24 de setembro, 2001

Estamos transcrevendo o documento acima, que nos chegou as méaos através da amiga e
colaboradora Lucinha Cortez, da equipe técnica de CARPE DIEM de Sao Paulo, que
constitui a Declaracdo mais recente sobre INCLUSAO, obtida em importante Congresso
Internacional, realizado em Montreal, Quebec, em junho 2001. Nestes tempos de
comunicacao e informacéo fluindo velozmente, é fundamental nés, no Brasil, estarmos a par
de documentos desse porte, para estarmos sempre atualizados. Vamos, pois, a ele:

Todos os seres humanos nascem livres e sao iguais em dignidade e direitos
(Declaragao Universal dos Direitos Humanos, artigo 1).

O acesso igualitario a todos os espacos da vida € um pré-requisito para os direitos humanos
universais e liberdades fundamentais das pessoas.O esforco rumo a uma sociedade
inclusiva para todos é a esséncia do desenvolvimento socialsustentavel. A comunidade
internacional, sob a lideranca das Nag¢bes Unidas, reconheceu a necessidade de garantias
adicionais de acesso para certos grupos. As declarag¢des intergovernamentais levantaram a
voz internacional para juntar, em parceria, governos, trabalhadores e sociedade civil a fim de
desenvolverem politicas e praticas inclusivas. O Congresso Internacional "Sociedade
Inclusiva" convocado pelo Conselho Canadense de Reabilitacdo e Trabalho apela aos
governos, empregadores e trabalhadores bem como a sociedade civil para que se
comprometam com, e desenvolvam, o desenho inclusivo em todos os ambientes, produtos e
servicos.

1.0 objetivo maior desta parceria € o de, com a participacdo de todos, identificar e
implementar solugbes de estilo de vida que sejam sustentaveis, seguras, acessiveis,
adquiriveis e uteis.

2.Isto requer planejamento e estratégias de desenho intersetoriais, interdisciplinares,

interativos e que incluam todas as pessoas.
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3.0 desenho acessivel e inclusivo de ambientes, produtos e servicos aumenta a eficiéncia,
reduz a sobreposigao, resulta em economia financeira e contribui para o desenvolvimento do
capital cultural, econdmico e social.

4.Todos os setores da sociedade recebem beneficios da inclusdo e sado responsaveis pela
promogao e pelo progresso do planejamento e desenho inclusivos.

5.0 Congresso enfatiza a importancia do papel dos governos em assegurar, facilitar e
monitorar a transparente implementacgéo de politicas, programas e praticas.

6.0 Congresso urge para que os principios do desenho inclusivo sejam incorporados nos
curriculos de todos os programas de educacgao e treinamento.

7.As acdes de seguimento deste Congresso deverao apoiar as parcerias continuas e os
compromissos orientados a solugdo, celebrados entre governos, empregadores,
trabalhadores e comunidade em todos os niveis.

Digitado em Sao Paulo em 24 de setembro, 2001
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RESOLUGAO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001

Institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica.

O Presidente da Camara de Educagdao Basica do Conselho Nacional de Educacdo, de
conformidade com o disposto no Art. 9°, § 1°, alinea “c”, da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
com a redacao dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, nos Capitulos I, Il e Ill do Titulo V e
nos Artigos 58 a 60 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB 17/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 15 de agosto de
2001,

RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrizes Nacionais para a educagao de alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacado Basica, em todas as suas etapas e
modalidades.

Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educagédo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagao especial sempre que se evidencie,
mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigcbes necessarias para uma educagao de qualidade para todos.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criagdo de sistemas de informagéo e o
estabelecimento de interface com os érgaos governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo
Censo Demografico, para atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo
desses alunos.

Art. 3° Por educagdo especial, modalidade da educagédo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagao basica.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educacido especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que
viabilizem e déem sustentagao ao processo de construgcado da educacao inclusiva.

Art. 4° Como modalidade da Educacao Basica, a educagao especial considerara as situagoes
singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e suas faixas
etarias e se pautara em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus projetos de
estudo, de trabalho e de insergéo na vida social;

Il - a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e a valorizagdo das

suas diferencas e potencialidades, bem como de suas necessidades educacionais especiais no
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processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliagdo de valores, atitudes,
conhecimentos, habilidades e competéncias;

Il - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participagcéo social,
politica e econémica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus
direitos.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que, durante o
processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagées no processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigbes, disfuncgdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacao e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, demandando
a utilizagao de linguagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotagéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de
decisbes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico,
avaliagao do aluno no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais;

Il - 0 setor responsavel pela educagao especial do respectivo sistema;

Il — a colaboracdo da familia e a cooperagdao dos servigcos de Saude, Assisténcia Social,
Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando necessario.

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado
em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacao Basica.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organiza¢do de suas
classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educacao especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias classes do
ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes comuns se beneficiem das
diferengcas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

Il — flexibilizagdbes e adaptagbes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante:

a) atuacgao colaborativa de professor especializado em educagao especial,
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b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;
c¢) atuagao de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente;
d) disponibilizacao de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a

comunicagao.

V — servigos de apoio pedagodgico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educagao especial realize a complementagcdo ou suplementagao curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos;

VI — condi¢des para reflexado e elaboracdo tedrica da educagéo inclusiva, com protagonismo
dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as necessidades/possibilidades
surgidas na relagédo pedagdgica, inclusive por meio de colaboragcdo com instituicbes de ensino
superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de
aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a participagao da familia no
processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da comunidade;

VIII — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias multiplas, de forma que
possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos
anos finais do ensino fundamental, conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino,
procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

IX — atividades que favoregam, ao aluno que apresente altas habilidades/superdotagéo, o
aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas
classes comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”,
da Lei 9.394/96.

Art. 9° As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja organizacdo
fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares nacionais para a Educacgéo
Basica, bem como nos referenciais e parametros curriculares nacionais, para atendimento, em carater
transitério, a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condigbes de
comunicacgao e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e
continuos.

§ 1° Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo, mediante adaptagées, e,
quando necessario, atividades da vida autdnoma e social no turno inverso.

§ 2° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condigdes para o atendimento
inclusivo, a equipe pedagogica da escola e a familia devem decidir conjuntamente, com base em
avaliagao pedagogica, quanto ao seu retorno a classe comum.

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e requeiram atengao
individualizada nas atividades da vida autébnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e
continuos, bem como adaptagdes curriculares tao significativas que a escola comum ndo consiga

prover, podem ser atendidos, em carater extraordinario, em escolas especiais, publicas ou privadas,
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atendimento esse complementado, sempre que necessario € de maneira articulada, por servigos das
areas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social.

§ 1° As escolas especiais, publicas e privadas, devem cumprir as exigéncias legais similares as
de qualquer escola quanto ao seu processo de credenciamento e autorizagdo de funcionamento de
cursos e posterior reconhecimento.

§ 2° Nas escolas especiais, os curriculos devem ajustar-se as condi¢des do educando e ao
disposto no Capitulo || da LDBEN.

§ 3° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a equipe pedagégica da escola
especial e a familia devem decidir conjuntamente quanto a transferéncia do aluno para escola da
rede regular de ensino, com base em avaliagdo pedagodgica e na indicagédo, por parte do setor
responsavel pela educagao especial do sistema de ensino, de escolas regulares em condigdo de
realizar seu atendimento educacional.

Art. 11. Recomenda-se as escolas e aos sistemas de ensino a constituicdo de parcerias com
instituicbes de ensino superior para a realizagdo de pesquisas e estudos de caso relativos ao
processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, visando ao
aperfeigoamento desse processo educativo.

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem
assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a eliminagéo de barreiras arquitetdnicas urbanisticas, na edificagdo — incluindo instalagdes,
equipamentos e mobiliario — e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicagdes,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

§ 1° Para atender aos padrées minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade, deve ser
realizada a adaptagdo das escolas existentes e condicionada a autorizagdo de construgcdo e
funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.

§ 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de
comunicacdo e sinalizagao diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos conteudos
curriculares, mediante a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas
familias a opgao pela abordagem pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso.

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante acado integrada com os sistemas de saude, devem
organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados de freqlentar as aulas
em razao de tratamento de saude que implique internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia prolongada em domicilio.

§ 1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar continuidade
ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de alunos matriculados em escolas
da Educacgéao Basica, contribuindo para seu retorno e reintegragdo ao grupo escolar, e desenvolver
curriculo flexibilizado com criangas, jovens e adultos ndo matriculados no sistema educacional local,

facilitando seu posterior acesso a escola regular.
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§ 2° Nos casos de que trata este Artigo, a certificagdo de freqiiéncia deve ser realizada com
base no relatério elaborado pelo professor especializado que atende o aluno.

Art. 14. Os sistemas publicos de ensino serdo responsaveis pela identificagdo, analise,
avaliacdo da qualidade e da idoneidade, bem como pelo credenciamento de escolas ou servigos,
publicos ou privados, com os quais estabelecerdo convénios ou parcerias para garantir o atendimento
as necessidades educacionais especiais de seus alunos, observados os principios da educagao
inclusiva.

Art. 15. A organizagédo e a operacionalizagdo dos curriculos escolares sdo de competéncia e
responsabilidade dos estabelecimentos de ensino, devendo constar de seus projetos pedagdgicos as
disposi¢gbes necessarias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos,
respeitadas, além das diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica, as normas dos respectivos sistemas de ensino.

Art. 16. E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas nos
Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou multipla, que nao
apresentar resultados de escolarizagao previstos no Inciso | do Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade
especifica do ensino fundamental, por meio da certificagdo de conclusdo de escolaridade, com
histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando,
bem como o encaminhamento devido para a educagdo de jovens e adultos e para a educagao
profissional.

Art. 17. Em consonancia com os principios da educagdo inclusiva, as escolas das redes
regulares de educagio profissional, publicas e privadas, devem atender alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, mediante a promogao das condi¢cdes de acessibilidade, a
capacitagdo de recursos humanos, a flexibilizacdo e adaptagao do curriculo e o encaminhamento
para o trabalho, contando, para tal, com a colaboragao do setor responsavel pela educagéo especial
do respectivo sistema de ensino.

§ 1° As escolas de educacdo profissional podem realizar parcerias com escolas especiais,
publicas ou privadas, tanto para construir competéncias necessarias a inclusao de alunos em seus
cursos quanto para prestar assisténcia técnica e convalidar cursos profissionalizantes realizados por
essas escolas especiais.

§ 2° As escolas das redes de educagéo profissional podem avaliar e certificar competéncias
laborais de pessoas com necessidades especiais ndo matriculadas em seus cursos, encaminhando-
as, a partir desses procedimentos, para o mundo do trabalho.

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de suas
escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condigées para elaborar seu projeto pedagdgico e
possam contar com professores capacitados e especializados, conforme previsto no Artigo 59 da
LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Docentes da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal,
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura de graduacgéo plena.
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§ 1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formacao, de
nivel médio ou superior, foram incluidos contelidos sobre educagido especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagao
inclusiva;

II - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes dreas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagao especial.

§ 2° Sao considerados professores especializados em educagdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacao de estratégias de flexibilizagdo, adaptagéo curricular,
procedimentos didaticos pedagégicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das
mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que
sa0 necessarias para promover a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagéo especial deverao comprovar:

| - formagdo em cursos de licenciatura em educacgao especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educagéo infantil ou para os
anos iniciais do ensino fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da educacgao
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagao nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio;

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas oportunidades
de formagdo continuada, inclusive em nivel de especializagdo, pelas instancias educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Art. 19. As diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da Educagao
Basica estendem-se para a educagao especial, assim como estas Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial estendem-se para todas as etapas e modalidades da Educacao Basica.

Art. 20. No processo de implantagdo destas Diretrizes pelos sistemas de ensino, cabera as
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em regime de
colaboracao, o estabelecimento de referenciais, normas complementares e politicas educacionais.

Art. 21. A implementagdo das presentes Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacao Basica sera obrigatéria a partir de 2002, sendo facultativa no periodo de transicdo
compreendido entre a publicagao desta Resolugao e o dia 31 de dezembro de 2001.

Art. 22. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacédo e revoga as disposi¢cdes em
contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO

Presidente da Camara de Educacgao Basica



ANEXO R — Lei n°. 10.172, de 9 de janeiro de 2001.
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001.

Aprova o Plano Nacional de Educagéo e
da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 Fica aprovado o Plano Nacional de Educagdo, constante do documento anexo, com
duracao de dez anos.

Art. 2° A partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios dever&o,
com base no Plano Nacional de Educagéao, elaborar planos decenais correspondentes.

Art. 3° A Unido, em articulagdo com os Estados, o Distrito Federal, os municipios e a sociedade
civil, procedera a avaliagdes perioddicas da implementacédo do Plano Nacional de Educagao.

§ 1° O Poder Legislativo, por intermédio das Comissdes de Educacéo, Cultura e Desporto da
Camara dos Deputados e da Comissao de Educagdo do Senado Federal, acompanhara a execugao
do Plano Nacional de Educacao.

§ 2° A primeira avaliagédo realizar-se-4 no quarto ano de vigéncia desta Lei, cabendo ao
Congresso Nacional aprovar as medidas legais decorrentes, com vistas a corregcdo de deficiéncias e
distorgdes.

Art. 4° A Unido instituira o Sistema Nacional de Avaliacdo e estabelecera os mecanismos
necessarios ao acompanhamento das metas constantes do Plano Nacional de Educacgéo.

Art. 5% Os planos plurianuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios ser&o
elaborados de modo a dar suporte as metas constantes do Plano Nacional de Educacido e dos
respectivos planos decenais.

Art. 62 Os Poderes da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios empenhar-se-do
na divulgacdo deste Plano e da progressiva realizagdo de seus objetivos e metas, para que a
sociedade o conhega amplamente e acompanhe sua implementagao.

Art. 6°-A. E instituido o ‘Dia do Plano Nacional de Educagdo’, a ser comemorado, anualmente,
em 12 de dezembro. (Incluido pela Lei n® 12.102, de 2009)

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2001; 180° da Independéncia e 113° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

Este texto nao substitui o publicado no D.O.U. de 10.01.2001
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PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO
8. EDUCACAO ESPECIAL

8.1 Diagnéstico

A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com necessidades especiais
receberem educacédo preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, Ill). A diretriz atual é a da
plena integragdo dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se, portanto, de duas
questdes - o direito a educagdo, comum a todas as pessoas, e o direito de receber essa educagao
sempre que possivel junto com as demais pessoas nas escolas "regulares”.

A legislagdo, no entanto, é sabia em determinar preferéncia para essa modalidade de
atendimento educacional, ressalvando os casos de excepcionalidade em que as necessidades do
educando exigem outras formas de atendimento. As politicas recentes do setor tém indicado trés
situacdes possiveis para a organizagdo do atendimento: participagdo nas classes comuns, de
recursos, sala especial e escola especial. Todas as possibilidades tém por objetivo a oferta de
educacao de qualidade.

Diante dessa politica, como esta a educacdo especial brasileira?

O conhecimento da realidade é ainda bastante precario, porque nao dispomos de estatisticas
completas nem sobre o nimero de pessoas com necessidades especiais nem sobre o atendimento.
Somente a partir do ano 2000 o Censo Demografico fornecerd dados mais precisos, que permitirdo
analises mais profundas da realidade.

A Organizagdo Mundial de Saude estima que em torno de 10% da populagéo tém necessidades
especiais. Estas podem ser de diversas ordens - visuais, auditivas, fisicas, mentais, multiplas,
disturbios de conduta e também superdotagdo ou altas habilidades. Se essa estimativa se aplicar
também no Brasil, teremos cerca de 15 milhdes de pessoas com necessidades especiais. Os
numeros de matricula nos estabelecimentos escolares sao tao baixos que nao permitem qualquer
confronto com aquele contingente. Em 1998, havia 293.403 alunos, distribuidos da seguinte forma:
58% com problemas mentais; 13,8%, com deficiéncias multiplas; 12%, com problemas de audi¢ao;
3,1% de visao; 4,5%, com problemas fisicos; 2,4%, de conduta. Apenas 0,3% com altas habilidades
ou eram superdotados e 5,9% recebiam "outro tipo de atendimento"(Sinopse Estatistica da Educagao
Basica/Censo Escolar 1998, do MEC/INEP).

Dos 5.507 Municipios brasileiros, 59,1% nao ofereciam educagédo especial em 1998. As
diferengas regionais sdo grandes. No Nordeste, a auséncia dessa modalidade acontece em 78,3%
dos Municipios, destacando-se Rio Grande do Norte, com apenas 9,6% dos seus Municipios
apresentando dados de atendimento. Na regido Sul, 58,1% dos Municipios ofereciam educacgao
especial, sendo o Parana o de mais alto percentual (83,2%). No Centro-Oeste, Mato Grosso do Sul
tinha atendimento em 76,6% dos seus Municipios. Espirito Santo é o Estado com o mais alto
percentual de Municipios que oferecem educacéo especial (83,1%).

Entre as esferas administrativas, 48,2% dos estabelecimentos de educacéo especial em 1998
eram estaduais; 26,8%, municipais; 24,8%, particulares e 0,2%, federais. Como os estabelecimentos
sédo de diferentes tamanhos, as matriculas apresentam alguma variagdo nessa distribuigao: 53,1%

sao da iniciativa privada; 31,3%, estaduais; 15,2%, municipais e 0,3%, federais. Nota-se que o
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atendimento particular, nele incluido o oferecido por entidades filantrépicas, é responsavel por quase
metade de toda a educacgdo especial no Pais. Dadas as discrepancias regionais e a insignificante
atuacao federal, ha necessidade de uma atuagéo mais incisiva da Unido nessa area.

Segundo dados de 1998, apenas 14% desses estabelecimentos possuiam instalagao sanitaria
para alunos com necessidades especiais, que atendiam a 31% das matriculas. A regido Norte é a
menos servida nesse particular, pois o percentual dos estabelecimentos com aquele requisito baixa
para 6%. Os dados nao informam sobre outras facilidades como rampas e corrimaos... A eliminagao
das barreiras arquitetbnicas nas escolas é uma condigdo importante para a integracdo dessas
pessoas no ensino regular, constituindo uma meta necessaria na década da educagdo. Outro
elemento fundamental € o material didatico-pedagdgico adequado, conforme as necessidades
especificas dos alunos. Inexisténcia, insuficiéncia, inadequacdo e precariedades podem ser
constatadas em muitos centros de atendimento a essa clientela.

Em relagcdo a qualificagdo dos profissionais de magistério, a situacdo é bastante boa: apenas
3,2% dos professores (melhor dito, das fungdes docentes), em 1998, possuiam o ensino fundamental,
completo ou incompleto, como formagao maxima. Eram formados em nivel médio 51% e, em nivel
superior, 45,7%. Os sistemas de ensino costumam oferecer cursos de preparagao para o0s
professores que atuam em escolas especiais, por isso 73% deles fizeram curso especifico. Mas,
considerando a diretriz da integracdo, ou seja, de que, sempre que possivel, as criangas, jovens e
adultos especiais sejam atendidos em escolas regulares, a necessidade de preparagcdo do corpo
docente, e do corpo técnico e administrativo das escolas aumenta enormemente. Em principio, todos
os professores deveriam ter conhecimento da educacgao de alunos especiais.

Observando as modalidades de atendimento educacional, segundo os dados de 1997,
predominam as "classes especiais", nas quais estdo 38% das turmas atendidas. 13,7% delas estao
em "salas de recursos" e 12,2% em "oficinas pedagdgicas". Apenas 5% das turmas estdo em
"classes comuns com apoio pedagogico” e 6% séo de "educacéo precoce" . Em "outras modalidades"
sédo atendidas 25% das turmas de educagao especial. Comparando o atendimento publico com o
particular, verifica-se que este da preferéncia a educagao precoce, a oficinas pedagodgicas e a outras
modalidades ndo especificadas no Informe, enquanto aquele da prioridade as classes especiais e
classes comuns com apoio pedagdégico. As informagdes de 1998 estabelecem outra classificagao,
chamando a atengdo que 62% do atendimento registrado esta localizado em escolas especializadas,
o que reflete a necessidade de um compromisso maior da escola comum com o atendimento do aluno
especial.

O atendimento por nivel de ensino, em 1998, apresenta o seguinte quadro: 87.607 criangas na
educacgao infantil; 132.685, no ensino fundamental; 1.705, no ensino médio; 7.258 na educagéo de
jovens e adultos. Sado informados como "outros" 64.148 atendimentos. Nao ha dados sobre o
atendimento do aluno com necessidades especiais na educagao superior. O particular esta muito a
frente na educacéo infantil especial (64%) e o estadual, nos niveis fundamental e médio (52 e 49%,
respectivamente), mas o municipal vem crescendo sensivelmente no atendimento em nivel
fundamental.

As tendéncias recentes dos sistemas de ensino s&o as seguintes:
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. integragéo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema regular de ensino e, se
isto ndo for possivel em fungdo das necessidades do educando, realizar o atendimento em classes e
escolas especializadas;

. ampliacdo do regulamento das escolas especiais para prestarem apoio e orientagdo aos
programas de integracao, além do atendimento especifico;

. melhoria da qualificagdo dos professores do ensino fundamental para essa clientela;

. expansao da oferta dos cursos de formacgao/especializagdo pelas universidades e escolas
normais.

Apesar do crescimento das matriculas, o déficit € muito grande e constitui um desafio imenso
para os sistemas de ensino, pois diversas a¢des devem ser realizadas ao mesmo tempo. Entre elas,
destacam-se a sensibilizacdo dos demais alunos e da comunidade em geral para a integragao, as
adaptacgdes curriculares, a qualificagdo dos professores para o atendimento nas escolas regulares e a
especializagao dos professores para o atendimento nas novas escolas especiais, produgao de livros e
materiais pedagdgicos adequados para as diferentes necessidades, adaptagdo das escolas para que
os alunos especiais possam nelas transitar, oferta de transporte escolar adaptado, etc.

Mas o grande avango que a década da educagao deveria produzir serd a construgdo de uma
escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade humana.

8.2 Diretrizes

A educagao especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotagao ou talentos.

A integracdo dessas pessoas no sistema de ensino regular € uma diretriz constitucional (art.
208, Ill), fazendo parte da politica governamental ha pelo menos uma década. Mas, apesar desse
relativamente longo periodo, tal diretriz ainda ndo produziu a mudanga necessaria na realidade
escolar, de sorte que todas as criangas, jovens e adultos com necessidades especiais sejam
atendidos em escolas regulares, sempre que for recomendado pela avaliagdo de suas condigbes
pessoais. Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educagéao, de responsabilidade da Unido, dos
Estados e Distrito Federal e dos Municipios, € uma condigdo para que as pessoas especiais sejam
assegurados seus direitos a educacgao. Tal politica abrange: o dmbito social, do reconhecimento das
criangas, jovens e adultos especiais como cidaddos e de seu direito de estarem integrados na
sociedade o mais plenamente possivel; e o d&mbito educacional, tanto nos aspectos administrativos
(adequacdo do espago escolar, de seus equipamentos e materiais pedagdgicos), quanto na
qualificagdo dos professores e demais profissionais envolvidos. O ambiente escolar como um todo
deve ser sensibilizado para uma perfeita integragdo. Propde-se uma escola integradora, inclusiva,
aberta a diversidade dos alunos, no que a participagdo da comunidade é fator essencial. Quanto as
escolas especiais, a politica de inclusdo as reorienta para prestarem apoio aos programas de
integracao.

A educagado especial, como modalidade de educagdo escolar, tera que ser promovida
sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A garantia de vagas no ensino regular para os

diversos graus e tipos de deficiéncia € uma medida importante.
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Entre outras caracteristicas dessa politica, sdo importantes a flexibilidade e a diversidade, quer
porque o espectro das necessidades especiais € variado, quer porque as realidades sédo bastante
diversificadas no Pais.

A Uniao tem um papel essencial e insubstituivel no planejamento e direcionamento da expanséao
do atendimento, uma vez que as desigualdades regionais na oferta educacional atestam uma enorme
disparidade nas possibilidades de acesso a escola por parte dessa populagdo especial. O apoio da
Unido é mais urgente e sera mais necessario onde se verificam os maiores déficits de atendimento.

Quanto mais cedo se der a intervencado educacional, mais eficaz ela se tornara no decorrer dos
anos, produzindo efeitos mais profundos sobre o desenvolvimento das criangas. Por isso, o
atendimento deve comecar precocemente, inclusive como forma preventiva. Na hipétese de nao ser
possivel o atendimento durante a educagéo infantil, ha que se detectarem as deficiéncias, como as
visuais e auditivas, que podem dificultar a aprendizagem escolar, quando a crianga ingressa no
ensino fundamental. Existem testes simples, que podem ser aplicados pelos professores, para a
identificacdo desses problemas e seu adequado tratamento. Em relagdo as criangas com altas
habilidades (superdotadas ou talentosas), a identificagdo levara em conta o contexto sécio-econémico
e cultural e sera feita por meio de observagao sistematica do comportamento e do desempenho do
aluno, com vistas a verificar a intensidade, a frequiéncia e a consisténcia dos tragos, ao longo de seu
desenvolvimento.

Considerando as questbes envolvidas no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas,
jovens e adultos com necessidades especiais, a articulagdo e a cooperagao entre os setores de
educagdo, saude e assisténcia é fundamental e potencializa a agao de cada um deles. Como é
sabido, o atendimento nao se limita a area educacional, mas envolve especialistas sobretudo da area
da saude e da psicologia e depende da colaboragdo de diferentes 6rgdos do Poder Publico, em
particular os vinculados & saude, assisténcia e promogao social, inclusive em termos de recursos. E
medida racional que se evite a duplicagéo de recursos atraveés da articulagdo daqueles setores desde
a fase de diagndstico de déficits sensoriais até as terapias especificas. Para a populagdo de baixa
renda, ha ainda necessidade de ampliar, com a colaboragdo dos Ministérios da Saude e da
Previdéncia, 6rgaos oficiais e entidades nao-governamentais de assisténcia social, os atuais
programas para oferecimento de orteses e proteses de diferentes tipos. O Programa de Renda
Minima Associado a Agbes Sécio-educativas (Lei n.9.533/97) estendido a essa clientela, pode ser um
importante meio de garantir-lhe o acesso e a frequéncia a escola.

A formacgao de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento aos educandos
especiais nas creches, pré-escolas, centros de educagdo infantil, escolas regulares de ensino
fundamental, médio e superior, bem como em instituicdes especializadas e outras instituicdes & uma
prioridade para o Plano Nacional de Educagdo. Nao ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais
técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-los adequadamente. As
classes especiais, situadas nas escolas "regulares”, destinadas aos alunos parcialmente integrados,

precisam contar com professores especializados e material pedagdgico adequado.
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As escolas especiais devem ser enfatizadas quando as necessidades dos alunos assim o
indicarem. Quando esse tipo de instituicdo ndo puder ser criado nos Municipios menores e mais
pobres, recomenda-se a celebracdo de convénios intermunicipais e com organizagbes né&o-
governamentais, para garantir o atendimento da clientela.

Certas organizagbes da sociedade civil, de natureza filantrépica, que envolvem os pais de
criangas especiais, tém, historicamente, sido um exemplo de compromisso e de eficiéncia no
atendimento educacional dessa clientela, notadamente na etapa da educacdo infantil. Longe de
diminuir a responsabilidade do Poder Publico para com a educagéo especial, o apoio do governo a
tais organizagdes visa tanto a continuidade de sua colaboragdo quanto a maior eficiéncia por contar
com a participagdo dos pais nessa tarefa. Justifica-se, portanto, o apoio do governo a essas
instituicbes como parceiras no processo educacional dos educandos com necessidades especiais.

Requer-se um esforgo determinado das autoridades educacionais para valorizar a permanéncia
dos alunos nas classes regulares, eliminando a nociva pratica de encaminhamento para classes
especiais daqueles que apresentam dificuldades comuns de aprendizagem, problemas de dispersao
de atencdo ou de disciplina. A esses deve ser dado maior apoio pedagdgico nas suas proprias
classes, e ndo separa-los como se precisassem de atendimento especial.

Considerando que o aluno especial pode ser também da escola regular, os recursos devem,
também, estar previstos no ensino fundamental. Entretanto, tendo em vista as especificidades dessa
modalidade de educagao e a necessidade de promover a ampliagdo do atendimento, recomenda-se
reservar-lhe uma parcela equivalente a 5 ou 6% dos recursos vinculados a manutengéo e
desenvolvimento do ensino.

8.3 Objetivos e Metas

1. Organizar, em todos os Municipios e em parceria com as areas de saude e assisténcia,
programas destinados a ampliar a oferta da estimulagdo precoce (interagdo educativa adequada)
para as criangas com necessidades educacionais especiais, em instituicbes especializadas ou
regulares de educacéo infantil, especialmente creches. **

2. Generalizar, em cinco anos, como parte dos programas de formagédo em servigo, a oferta de
cursos sobre o atendimento basico a educandos especiais, para os professores em exercicio na
educacéo infantil e no ensino fundamental, utilizando inclusive a TV Escola e outros programas de
educacao a distancia.

3. Garantir a generalizagédo, em cinco anos, da aplicagao de testes de acuidade visual e auditiva
em todas as instituicdes de educacao infantil e do ensino fundamental, em parceria com a area de
saude, de forma a detectar problemas e oferecer apoio adequado as criangas especiais.

4. Nos primeiros cinco anos de vigéncia deste plano, redimensionar conforme as necessidades
da clientela, incrementando, se necessario, as classes especiais, salas de recursos e outras
alternativas pedagodgicas recomendadas, de forma a favorecer e apoiar a integragao dos educandos
com necessidades especiais em classes comuns, fornecendo-lhes o apoio adicional de que precisam.

5. Generalizar, em dez anos, o atendimento dos alunos com necessidades especiais na
educacéo infantil e no ensino fundamental, inclusive através de consoércios entre Municipios, quando

necessario, provendo, nestes casos, o transporte escolar.
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6. Implantar, em até quatro anos, em cada unidade da Federagéo, em parceria com as areas de
saude, assisténcia social, trabalho e com as organiza¢des da sociedade civil, pelo menos um centro
especializado, destinado ao atendimento de pessoas com severa dificuldade de desenvolvimento **

7. Ampliar, até o final da década, o numero desses centros, de sorte que as diferentes regides
de cada Estado contem com seus servigos.

8. Tornar disponiveis, dentro de cinco anos, livros didaticos falados, em braille e em caracteres
ampliados, para todos os alunos cegos e para os de visdo sub-normal do ensino fundamental.**

9. Estabelecer, em cinco anos, em parceria com as areas de assisténcia social e cultura e com
organizagdes nao-governamentais, redes municipais ou intermunicipais para tornar disponiveis aos
alunos cegos e aos de visdo sub-normal livros de literatura falados, em braille e em caracteres
ampliados.

10. Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de educacao basica e, em
dez anos, as de educacgao superior que atendam educandos surdos e aos de visao sub-normal, com
aparelhos de amplificagdo sonora e outros equipamentos que facilitem a aprendizagem, atendendo-
se, prioritariamente, as classes especiais e salas de recursos.*

11. Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus familiares e para o pessoal da unidade
escolar, mediante um programa de formagdo de monitores, em parceria com organizagdes nao-
governamentais. **

12. Em coeréncia com as metas n° 2, 3 e 4, da educacéo infantil e metas n° 4.d, 5 e 6, do ensino
fundamental:

a) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia deste plano, os padrdes minimos de infra-estrutura
das escolas para o recebimento dos alunos especiais;**

b) a partir da vigéncia dos novos padrdes, somente autorizar a construgdo de prédios escolares,
publicos ou privados, em conformidade aos ja definidos requisitos de infra-estrutura para atendimento
dos alunos especiais;

c) adaptar, em cinco anos, os prédios escolares existentes, segundo aqueles padrdes.

13. Definir, em conjunto com as entidades da area, nos dois primeiros anos de vigéncia deste
plano, indicadores basicos de qualidade para o funcionamento de instituicdes de educacao especial,
publicas e privadas, e generalizar, progressivamente, sua observancia. **

14. Ampliar o fornecimento e uso de equipamentos de informatica como apoio a aprendizagem
do educando com necessidades especiais, inclusive através de parceria com organizagbes da
sociedade civil voltadas para esse tipo de atendimento. **

15. Assegurar, durante a década, transporte escolar com as adapta¢des necessarias aos alunos
que apresentem dificuldade de locomocgao. **

16. Assegurar a inclusdo, no projeto pedagdgico das unidades escolares, do atendimento as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e oferecendo
formacgao em servigco aos professores em exercicio.

17. Articular as agoes de educacao especial e estabelecer mecanismos de cooperagao com a

politica de educagédo para o trabalho, em parceria com organiza¢cdes governamentais e nao-
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governamentais, para o desenvolvimento de programas de qualificagdo profissional para alunos
especiais, promovendo sua colocagdo no mercado de trabalho. Definir condigcbes para a
terminalidade para os educandos que nao puderem atingir niveis ulteriores de ensino. **

18. Estabelecer cooperagcdo com as areas de saude, previdéncia e assisténcia social para, no
prazo de dez anos, tornar disponiveis érteses e préteses para todos os educandos com deficiéncias,
assim como atendimento especializado de saude, quando for o caso.

19. Incluir nos curriculos de formagao de professores, nos niveis médio e superior, conteidos e
disciplinas especificas para a capacitacao ao atendimento dos alunos especiais.**

20. Incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitagdo especifica, em
niveis de graduacdo e pds-graduacgdo, para formar pessoal especializado em educacao especial,
garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso desse tipo em cada unidade da Federacao. **

21. Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigéncia deste plano, conteudos disciplinares
referentes aos educandos com necessidades especiais nos cursos que formam profissionais em
areas relevantes para o atendimento dessas necessidades, como Medicina, Enfermagem e
Arquitetura, entre outras. **

22. Incentivar, durante a década, a realizacdo de estudos e pesquisas, especialmente pelas
instituicoes de ensino superior, sobre as diversas areas relacionadas aos alunos que apresentam
necessidades especiais para a aprendizagem.**

23. Aumentar os recursos destinados a educagdo especial, a fim de atingir, em dez anos, o
minimo equivalente a 5% dos recursos vinculados a manutengdo e desenvolvimento do ensino,
contando, para tanto, com as parcerias com as areas de saude, assisténcia social, trabalho e
previdéncia, nas acgodes referidas nas metas n° 6, 9, 11, 14, 17 ¢ 18. **

24. No prazo de trés anos a contar da vigéncia deste plano, organizar e p6r em funcionamento
em todos os sistemas de ensino um setor responsavel pela educagao especial, bem como pela
administragdo dos recursos orgamentarios especificos para o atendimento dessa modalidade, que
possa atuar em parceria com os setores de saude, assisténcia social, trabalho e previdéncia e com as
organizagdes da sociedade civil.

25. Estabelecer um sistema de informagdes completas e fidedignas sobre a populagédo a ser
atendida pela educacdo especial, a serem coletadas pelo censo educacional e pelos censos
populacionais. *

26. Implantar gradativamente, a partir do primeiro ano deste plano, programas de atendimento
aos alunos com altas habilidades nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

27. Assegurar a continuidade do apoio técnico e financeiro as instituicbes privadas sem fim
lucrativo com atuagao exclusiva em educagao especial, que realizem atendimento de qualidade,
atestado em avaliagao conduzida pelo respectivo sistema de ensino.

28. Observar, no que diz respeito a essa modalidade de ensino, as metas pertinentes
estabelecidas nos capitulos referentes aos niveis de ensino, a formacdo de professores e ao

financiamento e gestao.



ANEXO S — Decreto n® 3.956 de 8 de outubro de 2001 (Convencgao de
Guatemala)
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Convencao da Organizagdo dos Estados Americanos
DECRETO N° 3.956, DE 8 DE OUTUBRO DE 2001

Promulga a Convengao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigdo que Ihe confere o art. 84, inciso

VIIl, da Constituicdo, Considerando que o Congresso Nacional aprovou o texto da Convengéo
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia por meio do Decreto Legislativo n°® 198, de 13 de junho de 200I;
Considerando que a Convencgao entrou em vigor, para o Brasil, em 14 de setembro de

2001, nos termos do paragrafo 3, de seu artigo VII;

DECRETA:

Art. 1° A Convencgao Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagao contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa por copia ao presente Decreto, sera executada e
cumprida tao inteiramente como nela se contém.

Art. 2° Sao sujeitos a aprovagao do Congresso Nacional quaisquer atos que possam resultar em
revisdo da referida Convengédo, assim como quaisquer ajustes complementares que, nos termos do
art. 49, inciso |, da Constituigdo, acarretem encargos ou compromissos gravosos ao patriménio
nacional.

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacgéo.

Brasilia, 8 de outubro de 2001; 180° da Independéncia e 113° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Celso Lafer

Texto da Convengao
ASSEMBLEIA GERAL VIGESIMO NONO PERIODO ORDINARIO DE SESSOES
6 de junho de 1999
AG/doc. 3826/99
Guatemala 28 maio 1999

Original: espanhol

Tema 34 da agenda

PROJETO DE RESOLUGAO
CONVENGAO INTERAMERICANA PARA A ELIMINAGAO DE TODAS AS FORMAS DE
DISCRIMINAGAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA

(Aprovado pelo Conselho Permanente na sesséo realizada em 26 de maio de 1999)
A ASSEMBLEIA GERAL,TENDO VISTO o relatério do Conselho Permanente sobre o projeto de
Convencgéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (CP/CAJP-1532/99);
CONSIDERANDO que, em seu Vigésimo Sexto Periodo Ordinario de Sessdes, a Assembléia Geral,
mediante a resolugdo AG/RES. 1369 (XXVI-O/96), "Compromisso do
Panama com as Pessoas Portadoras de Deficiéncia no Continente Americano”, encarregou o
Conselho Permanente de, por intermédio de um Grupo de Trabalho correspondente, preparar um
projeto de convencgdo interamericana para a eliminagao de todas as formas de discriminagdo por
razdes de deficiéncia;
LEVANDO EM CONTA que a deficiéncia pode dar origem a situagdes de discriminacgao, pelo qual é
necessario propiciar o desenvolvimento de agdes e medidas que permitam melhorar
substancialmente a situagao das pessoas portadoras de deficiéncia no
Hemisfério;
CONSIDERANDO que a Declaragdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem proclama que
todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, e que os direitos e liberdades
de cada pessoa devem ser respeitados sem qualquer distingao;
LEVANDO EM CONSIDERACAO que o Protocolo Adicional & Convengdo Americana sobre Direitos
Humanos em Matéria de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, "Protocolo de San Salvador",
reconhece que "toda pessoa afetada por diminuicdo de suas capacidades fisicas ou mentais tem
direito a receber atencdo especial, a fim de alcangar o maximo desenvolvimento da sua
personalidade";
TOMANDO NOTA de que a resolugcao AG/RES. 1564 (XXVI1I-O/98) reitera "a importancia da adogao
de uma Convencéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagédo contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia" e solicita também que sejam envidados todos os esforgos
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necessarios para que este instrumento juridico seja aprovado e assinado no Vigésimo Nono Periodo
Ordinario de Sessbes da Assembléia

Geral da Organizagao dos Estados Americanos,

RESOLVE:Adotar a seguinte Convencgao Interamericana para a Eliminagéo de Todas as

Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia:

CONVENGAO INTERAMERICANA PARA A ELIMINAGAO DE TODAS AS FORMAS DE
DISCRIMINAGAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA OS
ESTADOS PARTES NESTA CONVENCAO

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de nao ser
submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sao
inerentes a todo ser humano;

Considerando que a Carta da Organizagdo dos Estados Americanos, em seu artigo 3, j, estabelece
como principio que "a justi¢ca e a seguranga sociais séo bases de uma paz duradoura";

Preocupados com a discriminagdo de que sdo objeto as pessoas em razao de suas deficiéncias;
Tendo presente o Convénio sobre a Readaptagao Profissional e o Emprego de Pessoas Invalidas da
Organizagéo Internacional do Trabalho (Convénio 159);

a Declaracao dos Direitos do Retardado Mental (AG.26/2856, de 20 de dezembro de 1971);

a Declaragao das Nagdes Unidas dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia

(Resolugao n° 3447, de 9 de dezembro de 1975);

o Programa de Agédo Mundial para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, aprovado pela Assembléia
Geral das Nagdes Unidas (Resolugao 37/52, de 3 de dezembro de 1982);

o Protocolo Adicional a Convengcdo Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, "Protocolo de San Salvador" (1988);

os Principios para a Prote¢cdo dos Doentes Mentais e para a Melhoria do Atendimento de Saude
Mental (AG.46/119, de 17 de dezembro de 1991);

a Declaragao de Caracas da Organizagdo Pan-Americana da Saude;

a resolugao sobre a situagdo das pessoas portadoras de deficiéncia no ContinenteAmericano
[AG/RES.1249 (XXIII-O/93)];

as Normas Uniformes sobre Igualdade de Oportunidades para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(AG.48/96, de 20 de dezembro de 1993);

a Declaracdo de Managua, de 20 de dezembro de 1993;

a Declaracdo de Viena e Programa de Acéo aprovados pela Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos, das Nag¢des Unidas (157/93);

a resolugdo sobre a situagdo das pessoas portadoras de deficiéncia no Hemisfério Americano
[AG/RES. 1356 (XXV-0/95)] e o Compromisso do Panama com as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia no Continente Americano [AG/RES. 1369 (XXVI-O/96)];

e Comprometidos a eliminar a discriminagéo, em todas suas formas e manifestagdes,

contra as pessoas portadoras de deficiéncia,

Convieram no seguinte:

Artigo |

Para os efeitos desta Convengao, entende-se por:

1. Deficiéncia

O termo "deficiéncia" significa uma restri¢cao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria,
causada ou agravada pelo ambiente econémico e social.

2. Discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo "discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa toda diferenciagéo,
exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de
deficiéncia anterior ou percepgéo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito
de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

b) Nao constitui discriminagdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado Parte para
promover a integracao social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que
a diferenciacédo ou preferéncia n&o limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que
elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislagao
interna preveja a declaracao de interdicdo, quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar,
esta nao constituira discriminagao.
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Artigo Il

Esta Convencado tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integragédo a sociedade.

Artigo Il

Para alcangar os objetivos desta Convencao, os Estados Partes comprometem-se a:

1. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de qualquer outra
natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminagdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia e proporcionar a sua plena integragdo a sociedade, entre as quais as medidas abaixo
enumeradas, que nao devem ser consideradas exclusivas:

a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para eliminar progressivamente
a discriminacdo e promover a integracdo na prestacdo ou fornecimento de bens, servicos,
instalacdes, programas e atividades, tais como o emprego, o transporte, as comunicagdes, a
habitacao, o lazer, a educacgéao, o esporte, 0 acesso a justica e aos servigos policiais e as atividades
politicas e de administragao;

b) medidas para que os edificios, os veiculos e as instalagbes que venham a ser construidos ou
fabricados em seus respectivos territérios facilitem o transporte, a comunicagao e o

acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;

c) medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos arquiteténicos, de transporte e
comunicagdes que existam, com a finalidade de facilitar o acesso e uso por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia;

d) medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar esta Convencao e a legislagao
interna sobre esta matéria estejam capacitadas a fazé-lo.

2. Trabalhar prioritariamente nas seguintes areas:

a) prevencéo de todas as formas de deficiéncia preveniveis;

b) deteccdo e intervengdo precoce, tratamento, reabilitacdo, educacdo, formagdo ocupacional e
prestacdo de servicos completos para garantir o melhor nivel de independéncia e qualidade de vida
para as pessoas portadoras de deficiéncia; e

c) sensibilizacdo da populagdo, por meio de campanhas de educagdo, destinadas a eliminar
preconceitos, esteredtipos e outras atitudes que atentam contra o direito das pessoas a serem iguais,
permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as pessoas portadoras de deficiéncia.

Artigo IV

Para alcangar os objetivos desta Convencéo, os Estados Partes comprometem-se a:

1. Cooperar entre si a fim de contribuir para a prevencao e eliminagdo da discriminagdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia.

2. Colaborar de forma efetiva no seguinte:

a) pesquisa cientifica e tecnoldgica relacionada com a prevengdo das deficiéncias, o tratamento, a
reabilitagado e a integragdo na sociedade de pessoas portadoras de deficiéncia; e

b) desenvolvimento de meios e recursos destinados a facilitar ou promover a vida independente, a
auto-suficiéncia e a integracdo total, em condicdes de igualdade, a sociedade das pessoas
portadoras de deficiéncia.

Artigo V

1. Os Estados Partes promoverdo, na medida em que isto for coerente com as suas respectivas
legislagbes nacionais, a participacdo de representantes de organizagdes de pessoas portadoras de
deficiéncia, de organizagbes ndo-governamentais que trabalham nessa area ou, se essas
organizagcées nao existirem, de pessoas portadoras de deficiéncia, na elaboragdo, execucéo e
avaliacdo de medidas e politicas para aplicar esta Convencéo.

2. Os Estados Partes criardo canais de comunicagdo eficazes que permitam difundir entre as
organizacgdes publicas e privadas que trabalham com pessoas portadoras de deficiéncia os avangos
normativos e juridicos ocorridos para a eliminagao da discriminagado contra as pessoas portadoras de
deficiéncia.

Artigo VI

1. Para dar acompanhamento aos compromissos assumidos nesta Convengédo, sera estabelecida
uma Comissdo para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, constituida por um representante designado por cada Estado Parte.

2. A Comisséo realizara a sua primeira reuniao dentro dos 90 dias seguintes ao depdsito

do décimo primeiro instrumento de ratificagdo. Essa reunido sera convocada pela Secretaria-Geral da
Organizagéo dos Estados Americanos e serd realizada na sua sede, salvo se um Estado Parte
oferecer sede.
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3. Os Estados Partes comprometem-se, na primeira reunido, a apresentar um relatério ao Secretario-
Geral da Organizacéo para que o envie a Comissao para analise e estudo. No futuro, os relatérios
serao apresentados a cada quatro anos.

4. Os relatérios preparados em virtude do paragrafo anterior deverao incluir as medidas que os
Estados membros tiverem adotado na aplicagdo desta Convengado e qualquer progresso alcangado
na eliminagéo de todas as formas de discriminagao contra as

pessoas portadoras de deficiéncia. Os relatérios também conterdo todas circunstancia ou dificuldade
que afete o grau de cumprimento decorrente desta Convencgéo.

5. A Comissdo sera o foro encarregado de examinar o progresso registrado na aplicagdo da
Convencao e de intercambiar experiéncias entre os Estados Partes. Os relatérios que a Comissao
elaborara refletirdao o debate havido e incluirdo informagéao sobre as medidas que os Estados Partes
tenham adotado em aplicagdo desta Convengao, o progresso alcangado na eliminagdo de todas as
formas de discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia, as circunstancias ou
dificuldades que tenham tido na implementagdo da Convencdo, bem como as conclusdes,
observacgdes e sugestdes gerais da Comissao para o cumprimento progressivo da mesma.

6. A Comisséo elaborara o seu regulamento interno e o aprovara por maioria absoluta.

7. O Secretario-Geral prestara a Comissao o apoio necessario para o cumprimento de suas fungdes.
Artigo VII

Nenhuma disposicdo desta Convencao sera interpretada no sentido de restringir ou permitir que os
Estados Partes limitem o gozo dos direitos das pessoas portadoras de deficiéncia reconhecidos pelo
Direito Internacional consuetudinario ou pelos instrumentos internacionais vinculantes para um
determinado Estado Parte.

Artigo VIII

1. Esta Convencédo estara aberta a todos os Estados membros para sua assinatura, na cidade da
Guatemala, Guatemala, em 8 de junho de 1999 e, a partir dessa data, permanecera aberta a
assinatura de todos os Estados na sede da Organizagdo dos Estados Americanos até sua entrada
em vigor.

2. Esta Convengéo esta sujeita a ratificagao.

3. Esta Convencgao entrara em vigor para os Estados ratificantes no trigésimo dia a partir da data em
que tenha sido depositado o sexto instrumento de ratificagdo de um Estado membro da Organizagao
dos Estados Americanos.

Artigo IX

Depois de entrar em vigor, esta Convencgao estara aberta a adesao de todos os Estados
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Resolucao Conselho Nacional de Educagédo (CP) n° 1, de 18 de fevereiro de 2002

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacédo, no uso de suas atribuicdes legais e tendo em
vista o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea "c" da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redagao
dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995,e com fundamento nos Pareceres CNE/CP 9/2001
e 27/2001, pecgas indispensaveis do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais,

homologados pelo Senhor Ministro da Educagédo em 17 de janeiro de 2002,:

RESOLVE:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagcdo plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagao institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da

educacao basica.

Art. 2° A organizagao curricular de cada instituigdo observara, além do disposto nos artigos 12 e 13
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagao inerentes a formagao para a
atividade docente, entre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

lIl - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragéao e a execucgao de projetos de desenvolvimento dos conteudos curriculares;

VI - o0 uso de tecnologias da informag¢do e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracao e de trabalho em equipe.

Art. 3° A formagao de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educacgao
basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que
considerem:
| - a competéncia como concepgao nuclear na orientagéo do curso;
Il - a coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em
vista:
a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em

que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacao e o que dele se espera;
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b) a aprendizagem como processo de constru¢ao de conhecimentos, habilidades e valores em
interagcdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocados em uso capacidades
pessoais;

c) os conteudos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagao, que possibilita o diagnéstico
de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificagcdo das mudancgas de percurso eventualmente necessarias.

lIl - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer,
tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo de

construgado do conhecimento.

Art. 4° Na concepgdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagao é fundamental
que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagéo profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial do

curriculo e da avaliagédo, quanto da organizagao institucional e da gestdo da escola de formagéo.

Art. 5° O projeto pedagodgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara em conta que:

| - a formagao devera garantir a constituicido das competéncias objetivadas na educagéo basica;

Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formagédo contemple diferentes ambitos do
conhecimento profissional do professor;

lll - a selecdo dos contelidos das areas de ensino da educagao basica deve orientar-se por ir
além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - os conteddos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas;

V - a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos formadores, a autonomia
dos futuros professores em relagcdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificagdo dos

profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

Paragrafo unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral, que
pode ser traduzido pela acao-reflexdo-acdo e que aponta a resolugado de situagbes-problema como

uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° Na construgdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos docentes, serdo
consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

[l - as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus

significados em diferentes contextos e sua articulagao interdisciplinar;
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IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola
de formagao possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise
da atuacgao profissional e assenta-se na legislagéo vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para
a educacao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educacdo basica e de cada area
do conhecimento a ser contemplada na formagao.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias devera,
além da formacgdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacgdo basica, propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questées culturais, sociais, econémicas
e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional,

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimenséo cultural, social, politica e econémica da educagao;

IV - conteudos das areas de conhecimento que seréo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° A organizagao institucional da formacdo dos professores, a servigo do desenvolvimento de
competéncias, levara em conta que:

| - a formacgao devera ser realizada em processo autbnomo, em curso de licenciatura plena, numa
estrutura com identidade propria;

Il - sera mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos de
areas especificas;

[l - as instituicdes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem seus proprios projetos
pedagégicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisbes
sobre organizagéo institucional e sobre as questdes administrativas no ambito de suas competéncias;

IV - as instituicbes de formagéo trabalhardo em interacdo sistematica com as escolas de
educacgao basica, desenvolvendo projetos de formagédo compartilhados;

V - a organizacao institucional prevera a formagao dos formadores, incluindo na sua jornada de
trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e investigagdes
sobre as questodes referentes ao aprendizado dos professores em formacéo;

VI - as escolas de formagao garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como
biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informacgéo e da

comunicagao;
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VII - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promoc¢éo de atividades culturais
destinadas aos formadores e futuros professores;

VIII - nas instituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitaria serdo criados
Institutos Superiores de Educacgdo, para congregar os cursos de formagdo de professores que
oferegam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia multidisciplinar na educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental ou licenciaturas para docéncia nas etapas subseqlientes da

educacao basica.

Art. 8° As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formagao, de acordo
com as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas de avaliagdo dos cursos,
sendo estas:

| - periodicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo conteudos
trabalhados, modelo de organizagdo, desempenho do quadro de formadores e qualidade da
vinculagdo com escolas de educagéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, conforme o caso;

Il - feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificagdo das diferentes
dimensoes daquilo que for avaliado;

[l - incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9° A autorizagdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formacdo e o
credenciamento da instituicdo decorrerdo de avaliagdo externa realizada no locus institucional, por
corpo de especialistas direta ou indiretamente ligados a formagédo ou ao exercicio profissional de
professores para a educacgao basica, tomando como referéncia as competéncias profissionais de que

trata esta Resolugao e as normas aplicaveis a matéria.

Art. 10 A selecao e o ordenamento dos conteudos dos diferentes dmbitos de conhecimento que
comporao a matriz curricular para a formagao de professores, de que trata esta Resolugéo, serdo de
competéncia da instituicdo de ensino, sendo o0 seu planejamento o0 primeiro passo para a
transposicdo didatica, que visa a transformar os conteludos selecionados em objeto de ensino dos

futuros professores.

Art. 11 Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocacdo de tempos e espagos
curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensbes a serem
contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interagao e da comunicagéo, bem como do desenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional;

[l - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagao comum com a formacao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filosdficos,

educacionais e pedagdégicos que fundamentam a agao educativa;
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VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.
Paragrafo unico. Nas licenciaturas em educagéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagogicas ndo sera inferior a

quinta parte da carga horaria total.

Art. 12 Os cursos de formagao de professores em nivel superior terdo a sua duragao definida pelo
Conselho Pleno, em parecer e resolugéo especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espacgo isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagéo do
professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de

formacao, e ndo apenas nas disciplinas pedagoégicas, todas terdo a sua dimensao pratica.

Art. 13 Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenagédo da dimensao pratica transcendera o
estagio e terd como finalidade promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexao,
visando a atuagdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas e a
resolucao de situagdes-problema.

§ 2° A presenga da pratica profissional na formacdo do professor, que nado prescinde da
observacdo e agdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacédo, incluidos o
computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, produgdes de alunos, situagbes
simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio obrigatério, a ser realizado em escola de educagao basica, e respeitado o regime
de colaboragdo entre os sistemas de ensino, deve ter inicio desde o primeiro ano e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Art. 14 Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada instituicao
formadora construa projetos inovadores e préprios, integrando os eixos articuladores nelas
mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acao pedagodgica, da formagdo comum e
especifica, bem como dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e
profissional.

§ 2° Na definicdo da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concepg¢do de um
sistema de oferta de formagédo continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e

sistematico dos professores as agéncias formadoras.
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Art. 15 Os cursos de formacédo de professores para a educacido basica que se encontrarem em
funcionamento deverao se adaptar a esta Resolugao, no prazo de dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que o seu
projeto seja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitagdo deverao ser restituidos aos requerentes para a devida adequacgéo.

Art. 16 O Ministério da Educagédo, em conformidade com § 1° Art. 80 da Lei 9.394, coordenara e
articulara em regime de colaboragdo com o Conselho Nacional de Educacgéo, o Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educagao, o Férum Nacional de Conselhos Estaduais de Educacao, a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo e representantes de Conselhos Municipais de
Educacao e das associagdes profissionais e cientificas, a formulagao de proposta de diretrizes para a
organizacado de um sistema federativo de certificagdo de competéncia dos professores de educagao
basica.

Art. 17 As duvidas eventualmente surgidas, quanto a estas disposicdes, serdo dirimidas pelo

Conselho Nacional de Educagéao, nos termos do Art. 90 da Lei 9.394.

Art. 18 O parecer e a resolugao referentes a carga horaria, previstos no Artigo 12 desta resolugao,
serao elaborados por comissédo bicameral, a qual tera cinquenta dias de prazo para submeter suas

propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicdes em

contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente do Conselho Nacional de Educagéo
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Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacéo
e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema lingiistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de
servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 32 As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servicos publicos de assisténcia a
saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de
acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagao de Educagdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis meédio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislacao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras n&o podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Repubilica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 25.4.2002
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.
Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19
de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 84, inciso 1V, da
Constituicéo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da Lei
n®10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda

auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta
e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz.

CAPITULO I
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagéo
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de
nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo
considerados cursos de formagao de professores e profissionais da educagédo para o exercicio do
magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagéo

superior € na educagao profissional, a partir de um ano da publicagao deste Decreto.
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ANEXO X — Decreto n® 6.571 de 2008
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 6.571, DE 17 DE SETEMBRO DE 2008.

Dispbe sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art.
60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
acrescenta dispositivo ao Decreto n® 6.253, de 13 de
novembro de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso IV, e
tendo em vista o disposto no art. 208, inciso lll, ambos da Constituicdo, no art. 60, paragrafo Unico, da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no art. 9%, § 2° da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007,

DECRETA:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular.

§ 12 Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagéo dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participagdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

Art. 2° S3o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos
referidos no art. 1%

Il - garantir a transversalidade das a¢6es da educagao especial no ensino regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢gbes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Art. 32 O Ministério da Educacgido prestara apoio técnico e financeiro as seguintes agdes
voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto:

| - implantagéo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formagéo continuada de professores para o atendimento educacional especializado;

lll - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagao
inclusiva;

IV - adequacao arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboragao, producao e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

VI - estruturacao de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educagao superior.
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§ 1° As salas de recursos multifuncionais séo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado.

§ 2° A produgéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade incluem livros
didaticos e paradidaticos em braile, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo.

§ 3° Os nucleos de acessibilidade nas instituigbes federais de educagdo superior visam
eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia.

Art. 4° O Ministério da Educacéo disciplinara os requisitos, as condi¢bes de participacdo e os
procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio técnico e financeiro direcionado ao
atendimento educacional especializado.

Art. 5° Sem prejuizo do disposto no art. 3% o Ministério da Educagéo realizard o
acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola por parte dos beneficiarios do beneficio de
prestacado continuada, em colaboragdo com os Ministérios da Saude e do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome e com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

Art. 6° O Decreto n®6.253, de 13 de novembro de 2007, passa a vigorar acrescido do seguinte
artigo:

“Art. 9°-A. Admitir-se-a, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuigdo dos recursos do
FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educagao regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado, sem prejuizo do cémputo dessas matriculas na educacao
basica regular.

Paragrafo unico. O atendimento educacional especializado poderd ser oferecido pelos sistemas
publicos de ensino ou pelas instituicbes mencionadas no art. 14.” (NR)

Art. 7° As despesas decorrentes da execugdo das disposi¢des constantes deste Decreto
correrao por conta das dotagdes proprias consignadas ao Ministério da Educacgéao.

Art. 8° Este Decreto entra em vigor na data da sua publicag&o.

Brasilia, 17 de setembro de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto nao substitui o publicado no DOU de 18.9.2008
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Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos
DECRETO N° 6.571, DE 17 DE SETEMBRO DE 2008.

Dispde sobre o atendimento educacional

especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art.
60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
acrescenta dispositivo ao Decreto n® 6.253, de 13 de
novembro de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso IV, e
tendo em vista o disposto no art. 208, inciso lll, ambos da Constituigado, no art. 60, paragrafo unico, da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no art. 9%, § 2° da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007,

DECRETA:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagéao dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participagdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

Art. 2° S3o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos
referidos no art. 1%

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educagao especial no ensino regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Art. 32 O Ministério da Educacgédo prestara apoio técnico e financeiro as seguintes agdes
voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto:

| - implantagao de salas de recursos multifuncionais;

Il - formagéo continuada de professores para o atendimento educacional especializado;

lll - formagédo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagao
inclusiva;

IV - adequacgao arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboragao, producao e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e
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VI - estruturacao de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educagao superior.

§ 1° As salas de recursos multifuncionais séo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado.

§ 2° A produgéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade incluem livros
didaticos e paradidaticos em braile, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo.

§ 3° Os nucleos de acessibilidade nas instituigbes federais de educagdo superior visam
eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia.

Art. 4° O Ministério da Educacéo disciplinara os requisitos, as condi¢bes de participacdo e os
procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio técnico e financeiro direcionado ao
atendimento educacional especializado.

Art. 5° Sem prejuizo do disposto no art. 3% o Ministério da Educagéo realizara o
acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola por parte dos beneficiarios do beneficio de
prestacado continuada, em colaboracdo com os Ministérios da Saude e do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome e com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

Art. 6° O Decreto n®6.253, de 13 de novembro de 2007, passa a vigorar acrescido do seguinte
artigo:

“Art. 9°-A. Admitir-se-a, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuigdo dos recursos do
FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educagao regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado, sem prejuizo do cdmputo dessas matriculas na educagéo
basica regular.

Paragrafo unico. O atendimento educacional especializado poderd ser oferecido pelos sistemas
publicos de ensino ou pelas instituigbes mencionadas no art. 14.” (NR)

Art. 7° As despesas decorrentes da execugdo das disposi¢des constantes deste Decreto
correrao por conta das dotagdes proprias consignadas ao Ministério da Educacéao.

Art. 8° Este Decreto entra em vigor na data da sua publicag&o.

Brasilia, 17 de setembro de 2008; 1872 da Independéncia e 120° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto nao substitui o publicado no DOU de 18.9.2008
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PORTARIA N* 1.010 DE 10 DE MAIO DE 20086
Autoriza o uso do soroban, a pessoas com deficiéncia visual, em concursos
publicos, vestibulares e outros exames.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAD, no uso de suas atribuicdes e

considerando o art. 59 da Lei n® 9.394/1996, que dispde que os sistemas de ensino
assegurardo recursos educativos especificos aos educandos com necessidades
especiais;

considerando o § 2° do art. 27 do Decreto n® 3.298/1999, que dispde que o Ministério
da Educacdo, no ambito de sua competéncia, expedird instrucdes para que os
programas da educacao superior incluam itens relacionados a pessoa portadora de
deficiéncia;

considerando o art. 61 do Decreto n® 5.296/2004, que considera ajudas técnicas os
produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente
projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal. total ou assistida;

considerando o Parecer Técnico emitido pela Comissdo Brasileira de Estudo e
Pesquisa do Soroban, instituida pela Portaria Ministerial n® 657 de 07 de margo de
2002. que aborda a situacdo de desvantagem das pessoas com deficiéncia visual
quando se submetem a qualquer exame que seja necessario a execucdo de calculos
matematicos;

considerando que o Sorcban é um contador mecdnico adaptado para uso das
pessoas com deficiéncia visual, cuja manipulagdo depende exclusivamente do
raciocinio, dominio e destreza do usuario, diferindo, portanto, da calculadora
eletrdnica, que & um aparelhe de processamento e automacdo do calculo, sem a
intervencdo do raciocinio, resolve

Art. 1° Instituir o Soroban como um recurso educativo especifico imprescindivel para
a execucdo de calculos matematicos por alunos com deficiéncia visual.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.

FERNANDO HADDAD
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