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RESUMO

Existe uma ideia no senso comum de que a Matematica € uma disciplina dificil e de aprendizado
restrito a um pequeno publico. Apesar de ser facil encontrar pesquisas que abordem o fato de a
Matematica ser uma disciplina temida pelos alunos, poucas abordam o interesse por ela. Esta
pesquisa foi pensada como uma proposta para os alunos expressarem as suas percepc¢des sobre a
Matematica. Nessa perspectiva, o presente trabalho tem por objetivo geral analisar os principais
fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem de Matematica a partir do olhar dos alunos
das turmas da primeira série do Ensino Médio de uma escola publica federal. Para alcancar esse
objetivo, foi promovida uma pesquisa de carater qualitativo, do tipo exploratoria, com alunos das
turmas da primeira série do Ensino Médio Integrado diurno de uma Instituicdo Federal de Ensino
do municipio de Campos dos Goytacazes. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram o
questionario e o grupo focal. Antes de ser respondido pelos alunos do Ensino Médio, o questionério
foi submetido a um teste exploratério do qual participaram 17 estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica de uma Instituicdo Federal de Ensino, com o objetivo de verificar a clareza da
escrita e a adequacdo ao publico-alvo e ao objetivo da pesquisa. A partir das sugestdes dos
licenciandos, foram realizadas pequenas alteracdes no questionario. Em seguida, a versao final do
questionario foi aplicada nas nove turmas da primeira série do Ensino Médio Integrado diurno da
instituicdo de ensino escolhida, sendo respondido por 223 alunos. Apo6s a analise dos dados
coletados por meio das respostas do questionario, foi selecionada uma turma para a realizacdo de
um grupo focal, com o objetivo de aprofundar algumas questfes que emergentes dessas respostas.
O grupo focal contou com a presenca de 13 alunos. Os resultados encontrados na pesquisa mostram
que os principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem de Matematica na
percepcdo dos alunos do grupo pesquisado sdo: o uso de ferramentas pedagogicas como as
tecnologias digitais, 0s materiais concretos e 0s jogos em sala de aula; a possibilidade de relacionar
0 contetdo aprendido em sala de aula ao seu cotidiano; o apoio da familia; e a influéncia do
professor. Por fim, considera-se que esta pesquisa pode contribuir para o processo formativo dos
professores de Matematica, uma vez que investiga esta area de conhecimento a partir das
percepcOes de alunos. Como proposigdes futuras, sugere-se o desenvolvimento de trabalhos que
analisem os fatores que influenciam no interesse dos alunos pela aprendizagem de Matematica
com publicos-alvo diferentes, como a Educacéo de Jovens e Adultos e os cursos de licenciatura e

bacharelado em Matematica.

Palavras-Chave: Matematica. Alunos. Aprendizagem. Crencas.



ABSTRACT

There is an idea in common sense that mathematics is a difficult discipline and its learning should
be restricted to a small audience. Although it is easy to find research that addresses the fact that
mathematics is a discipline feared by students, few address interest in it. This research was
conceived as a proposition for students to express their perceptions about mathematics. In this
perspective, the present work has the general objective of analyzing the main factors that influence
the interest in learning mathematics from the perspective of students in the first grade of high
school at a federal public school. To achieve this goal, some exploratory qualitative research was
carried out with first grade students of the daytime integrated high school at a Federal Teaching
Institution in the city of Campos dos Goytacazes. The data collection instruments used were the
questionnaire and the focus group. Before being answered by high school students, the
questionnaire was subjected to an exploratory test in which 17 students from the licentiate degree
in Mathematics of a Federal Teaching Institution participated, intending to verify the writing
clarity, and if it was adequate to the target audience and the research objective. From the
suggestions of the future teachers, small changes were made to the questionnaire. Then, the final
version of the questionnaire was applied to the first grade’s nine classes of integrated daytime high
school at the chosen educational institution, and it was answered by 223 students. After analyzing
the data collected through the responses to the questionnaire, a class was selected to carry out a
focus group, to deepen some of the issues discussed. The focus group was attended by 13 students.
The results found show that the main factors that influence the interest in learning mathematics in
the perception of students in the researched group are: the use of pedagogical tools such as digital
technologies, concrete materials, and games in the classroom; the possibility of relating the content
learned in the classroom to their daily lives; family support; and the teacher's influence. Finally, it
is considered that this research is of great importance for the mathematics teachers’ training
process, since it investigates this area of knowledge from the students' perceptions. As future
proposals, it is suggested the development of studies that analyze the factors that influence
students' interest in learning mathematics with different target audiences, such as Brazilian Youth

and Adult and licentiate and bachelor courses in Mathematics.

Keywords: Mathematics. Students. Learning. Beliefs.
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1 INTRODUCAO

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), muitos
alunos acreditam que a Matematica € uma disciplina dificil. O fato de os alunos terem essa viséo
sobre a Matematica é algo que incomoda os autores desta monografia. No primeiro momento, a
motivacao para a realizacdo deste trabalho se deu nesse contexto, no qual se pretendia identificar

aspectos da relacdo entre o desinteresse pela matematica e os alunos.

Ao se realizar uma pesquisa no portal da Capes, foi possivel perceber a existéncia de um
numero consideravel de trabalhos que abordam temas relativos ao desinteresse e as dificuldades
em relacdo a Matematica, e que a maioria deles apontavam questdes similares, como, por exemplo,
problemas relacionados a estrutura escolar e aos desafios na formacdo do professor. Fonseca
(1995), Silveira (2002), Zacarias (2008) e Loureiro (2014) séo alguns desses trabalhos.

Observou-se, contudo, um numero diminuto de trabalhos cujo tema principal era o
interesse dos alunos pela Matematica, apesar da sua importancia. A partir disso, definiu-se que a
pesquisa seria baseada nesse interesse pela disciplina e ndo teria como foco fatores negativos na
relacdo do estudante com ela. Assim, segundo Charlot (2005), ndo é necessario insistir nas
dificuldades, mas sim pesquisar como os alunos encontram prazer e sentido na construgdo do seu

saber.

Nesse sentido, a visdo dos estudantes sobre o ambiente escolar e as relacbes existentes
nesse espaco devem ser ouvidas e consideradas. No documentario intitulado Fora de Série (FORA,
2018), Carrano afirma que, se a escola escutasse mais 0s alunos, esta instituicdo seria muito
melhor. Sendo assim, considera-se que, a partir das contribuicGes feitas por eles, é possivel
encontrar fatores que contribuam para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem de

Matematica.

O campo ao qual essa pesquisa pertence ¢ o da Educacdo Matematica. Segundo
D’Ambrosio (1993), Educacdo Matematica € uma area da Matematica na qual um dos varios
objetivos é estudar as formas de ensino e aprendizagem de matematica. Uma das linhas de pesquisa
que tem ganhado bastante espaco dentro da Educacdo Matemaética € a que estuda a relagdo entre
afetividade e Matematica. Chacon (2003) defende que essas questdes devem ser estudadas e ainda

acrescenta que
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[...] se o objetivo é melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica, parece
conveniente levar em conta os fatores afetivos dos alunos e dos professores. As
suas emoc0es, atitudes e crencas atuam como forgas impulsionadoras da atividade
matematica. Em muitos casos atuam como forcas de resisténcia a mudancas
(CHACON, 2003, p. 24).

Desse modo, percebe-se a importancia do entendimento, por parte dos professores, da
forma com que os alunos relacionam suas crencas aos saberes matematicos. Chacon (2003) e Vila
e Callejo (2006) afirmam que as crencas influenciam o modo como os alunos estudam Matematica,
constituindo, em alguns casos, dificuldades para a aprendizagem. Vila e Callejo (2006, p. 44)
definem crengas como “[...] uma forma de conhecimento pessoal e subjetivo, que esta mais
profunda e fortemente arraigado que uma opinido, constroem-se por meio de experiéncias,

informacdes, percepcdes, etc., e delas se desprendem algumas praticas.”

Chacon (2003), a partir de estudos realizados na Espanha, afirma que abordar fatores
afetivos e crencas sobre a Matematica no curriculo escolar resulta em uma melhora consideravel

na competéncia emocional do aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressaltam a importancia de o professor
conhecer as experiéncias, as emocdes, 0s anseios e as indagacdes dos alunos, o que pode levar a
superacdo de alguns aspectos negativos e desenvolver participagbes menos conflituosas no
trabalho escolar (BRASIL, 1998). Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
é a orientacdo curricular da Educacdo Basica vigente na atualidade, afirma que 0s processos

educativos tém que ir ao encontro do interesse dos estudantes (BRASIL, 2018).

A partir das consideracOes apresentadas, estabeleceu-se como questdo de pesquisa: quais
0s principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem de Matematica na percepgéo

dos alunos das turmas da primeira série do Ensino Médio de uma escola publica federal?

Para responder a tal questdo, tragcou-se o seguinte objetivo geral: analisar os principais
fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem de Matematica na percepcao dos alunos
das turmas da primeira série do Ensino Médio de uma escola pablica federal. Além disso, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: a) realizar estudos e pesquisas sobre as crencas e a
sua relagdo com a Matemaética; b) identificar quais fatores contribuem para o interesse pela
aprendizagem de Matematica, na visdo dos alunos; c) investigar a influéncia dos professores no

interesse dos alunos pela Matematica.
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Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, do tipo exploratéria, uma vez que se almeja uma
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses
(GIL, 2002). Para coletar os dados da pesquisa, 0s instrumentos utilizados foram o questionério e

0 grupo focal.

A instituicdo selecionada para a realizacdo do trabalho de campo possui 0 maior nimero
de premiac0es recebidas por alunos na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) no municipio de Campos dos Goytacazes, motivo pelo qual se deu a escolha. Apés a
definicdo da escola, foi feito contato com a dire¢do, visando a apresentar a intencdo de
desenvolvimento da pesquisa naquela instituicdo de ensino e solicitar a autorizacdo para a sua

realizacéo.

Visando a descrever a pesquisa realizada, este trabalho monogréfico foi dividido em cinco
capitulos, sendo o primeiro esta introducdo. O segundo capitulo apresenta o aporte tedrico adotado,
abordando as relacBes com o Saber e a Matematica, as Crencas e Mentalidades Matematicas e

resumos de trabalhos que apresentam relacGes com esta pesquisa

O terceiro capitulo expbe os procedimentos metodoldgicos, abordando-se o tipo de
pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados utilizados e as etapas da pesquisa. No quarto capitulo,
descrevem-se e analisam-se os resultados e propdem-se as discussdes dos dados obtidos, relatando-
se as experiéncias do teste exploratdrio, da aplicacdo dos questionarios e da realizacdo do grupo

focal.

Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideragdes e reflexdes dos autores deste trabalho,
discutindo os resultados encontrados, mostrando que existem fatores que influenciam o interesse
dos alunos pela Matematica e sugerindo possibilidades para a continuidade de pesquisas sobre o

tema.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, é apresentado o aporte tedrico que fundamenta esta pesquisa, dividindo-se,
para tanto, em trés secdes. Na primeira, é apresentado um estudo sobre as relagdes com saber e a
Matematica. Na segunda secdo, discute-se sobre o processo de formagdo das crencas e

mentalidades matematicas. Por Gltimo, encontram-se os trabalhos correlatos a esta pesquisa.

2.1 RelagGes com o Saber

Uma das orientagdes curriculares existentes dizem respeito aos PCN. No que tange a
Matematica, estes tratam dos contetdos e os dimensionam em: conceitos, procedimentos e atitudes

(BRASIL, 1998). Em relacdo a atitude, € importante destacar que

As atitudes envolvem o componente afetivo - predisposicao, interesse, motivagédo
- gue ¢é fundamental no processo de ensino e aprendizagem. As atitudes tém a
mesma importancia que os conceitos e procedimentos, pois, de certa forma,
funcionam como condicOes para que eles se desenvolvam (BRASIL, 1998, p. 50).

O pesquisador francés Bernard Charlot (2000), na sua obra intitulada “Da Rela¢do com o
Saber - elementos para uma teoria”, questiona a ideia construida no senso comum de que existe o
fracasso escolar, como uma espécie de ser que permeia o ambiente das escolas, capaz de se

apropriar de determinados alunos a qualquer momento.

O autor afirma, ainda, que o que existem sao alunos em situacdo de fracasso escolar, sendo
importante entender os motivos que os levaram a tal situacdo. Ele refuta a ideia socialmente
construida de que apenas a posicao social dos estudantes, que € uma heranca familiar, seria a

responsavel por determinar esse fracasso escolar.

A partir disso, Charlot (2000) estabelece que, para que o aprendizado se concretize e 0
aluno se aproprie do saber, é necessario que haja uma mobilizacdo (que € algo pessoal), porém

sem deixar de considerar a importancia da motivacgéo (oriunda de meios externos).

A crianca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz uso de
si mesma como de um recurso, quando é posta em movimento por mobeis que
remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma
dindmica interna. N&o se deve esquecer, entretanto, que essa dindmica supde uma
troca com o mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis, meios de acédo e
outros recursos que ndo ela mesma (CHARLOT, 2000, p. 55).

Tratando-se especificamente do ambiente escolar, é possivel afirmar que o aluno se
mobiliza para aprender determinada disciplina ou conteido caso este desperte 0 seu desejo e

perceba nele um sentido.
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Sobre o sentido, Charlot (2000) afirma que

[...] tém sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que possam ser
postos em relacdo com outros em um sistema, ou em um conjunto; faz sentido
para um individuo aquilo que lhe acontece e que tem relagfes com outras coisas
de sua vida, coisas que ele ja pensou, questdes que ele ja se propds. E significante
(ou, aceitando-se essa ampliacdo, tem sentido) o que produz inteligentibilidade
sobre algo, 0 que aclara algo no mundo. E significante (ou, por ampliacio
novamente, tem sentido) o que é comunicavel e pode ser entendido em uma troca
com outros. Em suma, o sentido é produzido por estabelecimento de relacéo,
dentro de um sistema, ou nas relagdes com o mundo ou com 0S outros
(CHARLOT, 2000, p. 56).

Além disso, é necessario o entendimento de que a identidade e o social sdo inseparaveis.
Assim, para Charlot (2000),

[...] aprender faz sentido por referéncia a histdria do sujeito, as suas expectativas,

as suas referéncias, a sua concepcao de vida, as suas relagdes com os outros, a

imagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros (CHARLQOT, 2000, p. 72).
Ele acrescenta ainda que

[...] toda relac&o com o saber é também relacdo com o outro. Esse outro é aquele
gue me ajuda a aprender a Matematica, aquele que me mostra como desmontar
um motor, aquele gue eu admiro ou detesto (CHARLQOT, 2000, p.72).

Cada um desses fatores contribui para o interesse do aluno pelo aprendizado e a soma deles

constroi a sua relacdo com o saber. A esse respeito, Charlot (2000) fundamenta que

[...] o que é uma aula “interessante”? Sera uma aula que ¢ interessante “em si”
(relagdo com 0 mundo)? Uma aula que é interessante para mim? Uma aula dada
por um professor interessante (relacdo com o outro)? Pessoalmente, eu passei
horas em volta dessa questdo, rastreando minimas nuancas em discursos de
alunos de liceus profissionais, e s sai do tunel gragas a essa analise tedrica da
relacdo com o saber: uma aula “interessante” ¢ uma aula na qual se estabeleca,
em uma forma especifica, uma relagdo com o mundo, uma relagdo consigo
mesmo e uma relagdo com o outro. (CHARLOT, 2000, p.73).

Em outras palavras, um aluno pode apresentar interesse em aprender Matematica (ou outra
disciplina escolar) por fatores individuais, como a curiosidade; e por aspectos sociais, como 0
estimulo do professor, o apoio familiar, ou mesmo ideias socialmente construidas sobre a
disciplina,como a de que a Matematica é dificil, ou que o seu aprendizado esta restrito a um
determinado grupo.

Contudo ¢é fundamental observar que esses aspectos estdo relacionados e que atribuir a
apenas um deles o interesse ou o desinteresse dos alunos pela Matematica seria realizar uma analise

simplista.
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2.2 Crencas e Mentalidades Matematicas

Esta secdo tem o objetivo de apresentar o estudo sobre as crengas que os alunos constituem
em relacdo a Matemaética, suas definicdes e possiveis origens. Além disso, é explicado o conceito
de Mentalidade Matematica.

As crencas que as pessoas tém sdo constituidas por meio de duas causas principais: as
ideias de senso comum com as quais elas normalmente convivem (e que acabam se tornando
verdades absolutas) e os resultados das experiéncias por elas vividas. Essas crengas podem ser
manifestadas em diferentes meios, inclusive na Matematica. Segundo Chacén (2003),

As crengas matematicas sdo um dos componentes do conhecimento subjetivo
implicito do individuo sobre a matematica, seu ensino e sua aprendizagem. Tal
conhecimento estd baseado na experiéncia. As concepgdes entendidas como
crengas conscientes sdo diferentes das crencas bésicas, que muitas vezes sdo
inconscientes e tém componente afetivo mais enfatizado. E definido, portanto,
em termos de experiéncias e conhecimentos subjetivos do estudante e do
professor (CHACON, 2003, p.20).

Aquilo que o aluno vivencia em sua experiéncia escolar, mais especificamente no ensino
de Matematica, influencia sobre as crencas que ele desenvolve em relacdo a disciplina. Dessa
forma, sua conduta, no que diz respeito a Matematica, € alterada por influéncia das crencgas que

foram criadas, tornando essa relagdo ciclica. Como explicita Chacén (2003),

[...] por um lado, a experiéncia do estudante ao aprender matematica provoca
diferentes reacOes e influi na formacdo de suas crengas. Por outro, as crencas
defendidas pelo sujeito tém uma consequéncia direta em seu comportamento em
situacdes de aprendizagem em sua capacidade de aprender (CHACON, 2003, p.
23).

Sendo assim, ainda segundo a autora, as crengas que os alunos constroem em relacdo a
Matematica sdo importantes para a motivagdo dos alunos na disciplina. Com isso, 0 gosto ou nao

pela Matematica sera algo interno do aluno.

[...] as crencas que os jovens manifestam sobre 0 sucesso e o fracasso em
matematica envolvem valores do grupo social, de sua dimensdo afetiva e do
posicionamento que elas assumem diante da matematica. O gosto pela
matematica aparece como um motivo interno incontrolavel (CHACON, 2003, p.
77).

Ou seja, de acordo com a autora, na visdo dos jovens, mudar a perspectiva em relacdo a
disciplina é algo que ndo estd no controle deles. O aluno que ndo consegue mudar sua concepgao

continua com o pensamento enraizado de que alguém que ndo goste de Matematica ndo conseguira
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aprender. Esse pensamento acaba influenciando negativamente no seu rendimento escolar em

Matematica.

A crencga de que a Matematica € para poucas pessoas, presente de uma forma geral na
sociedade, influencia na mentalidade dos alunos e interfere na forma com que eles aprendem a

disciplina. Sobre isso, Boaler (2018) afirma que

Outra concepcdo errdnea sobre a matematica, que é onipresente e ruim — e
incorreta —, é que as pessoas que sabem fazer calculos sdo as mais espertas ou
inteligentes. Isso torna o fracasso em matematica especialmente devastador para
0s estudantes, pois eles o interpretam como indicativo de que ndo sdo inteligentes.
Precisamos desfazer esse mito. O peso combinado de todas as diferentes ideias
errbneas sobre matematica que prevalecem na sociedade é devastador para
muitas criancas: elas acreditam que a capacidade para aprender matematica é um
sinal de inteligéncia, que a matematica é um dom e que, se elas ndo tém esse dom,
além de serem ruins em matematica, sdo também pessoas sem inteligéncia e
incapazes de serem bem-sucedidas na vida (BOALER, 2018, p. 15).

Todas essas ideias, crengas e mitos sdo amplamente difundidos entre os alunos. Dessa
maneira, Boaler (2018) mostra o quanto os alunos necessitam de uma transformacdo na

mentalidade que eles tém em real¢do a Matematica. Ainda sobre o tema, ela afirma que

O trabalho com mentalidade e matematica nos ultimos anos me ajudou a
desenvolver uma profunda apreciacdo pela necessidade de ensinar aos
estudantes sobre mentalidade dentro da matematica, mais do que em geral.
Os estudantes tém ideias tdo fortes, e muitas vezes negativas, sobre
matematica que eles podem desenvolver uma mentalidade de crescimento
sobre quase tudo em suas vidas, mas ainda acreditar que eles ou sdo
capazes de ter bom desempenho em matematica ou ndo (BOALER, 2018, p.
12).

Um alerta feito por Boaler (2018) é que ndo adianta nada mudar as falas que os estudantes
escutam em relacdo a Matematica dentro da sala de aula se outras atitudes ndo mudarem, como: a
forma como os alunos sdo organizados durante a aula, as questdes e exercicios que sédo
recomendados, o foco somente no resultado final, o retorno que os alunos recebem de seus
pensamentos e formas de fazer uma atividade. Esses e outros aspectos influenciam na forma como

o0 aluno ira enxergar a Matematica.

2.3 Trabalhos relacionados

Conforme relatado na introducdo deste trabalho, a ideia inicial da pesquisa consistia em
investigar os fatores que contribuem para o desinteresse dos alunos pela Matematica. Apés a

realizacdo de uma pesquisa no Portal da Capes, em novembro de 2018, diversos resultados foram
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encontrados a respeito de trabalhos que abordam as dificuldades e o desinteresse em relacédo a
Matematica, mas poucas foram as referéncias a trabalhos que investigassem o interesse dos

estudantes por essa disciplina.

A partir dessa analise, decidiu-se pela realizacdo de uma pesquisa sobre o interesse dos
alunos pela Matematica e os fatores que a tornam bem vista por eles, com o objetivo de trazer
contribuicdes de outra perspectiva. Nesse sentido, foram realizadas novas pesquisas, nos sites
“Google académico” e “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes”, baseadas no novo

objetivo do trabalho, tendo sido encontradas algumas referéncias.

Dos resultados obtidos, foram selecionados trés trabalhos, pela contribuicdo que as suas
leituras trouxeram para os autores desta monografia, e por suas semelhangas com esse trabalho
monogréafico. Diante disso, sdo apresentados os trabalhos de Silva (2016), Folleto (2012) e
Rodrigues (2015), respectivamente.

2.3.1 Qual o sentido de estudar matematica na escola? O que dizem professores e alunos?

Silva (2016) realizou uma pesquisa cujo objetivo foi analisar as concepcdes de alunos e
professores sobre o sentido de estudar Matematica na escola, além de discutir a importancia do
conhecimento cientifico na humanizagdo do homem e a funcéo da escola. Para tanto, foi utilizada
uma metodologia de abordagem qualitativa, cujos instrumentos de coleta de dados foram o

questionario e a producdo de redacéo.

A pesquisa foi realizada com 194 estudantes de dez turmas do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de trés escolas da regido

metropolitana de Belém-PA, além de 21 professores (de todas as areas) de uma dessas escolas.

A patir dos dados coletados, Silva (2016) destacou algumas respostas que apontavam para
0 sentido de estudar Matematica na escola, tais como: o coditiano como fim principal; a utilizagédo
dos conhecimento nos vestibulares e concursos; o desenvolvimento do raciocinio I6gico e a
utilizacdo dos contetidos aprendidos em outras disciplinas escolares; e a formacéo do ser humano

para a transformacdo da sua realidade.

Para Silva (2016), a maioria dos alunos e professores participantes da pesquisa entendem
gue a Matematica Escolar deve ser voltada para uma aplicacdo pratica imediata, sendo o papel da

escola “preparar para a vida”. O entendimento do publico-alvo é de que aquilo que ndo apresenta
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tal possibilidade deve ser descartado. O autor alerta, porém, baseado na Pedagogia Histdrico-
Critica de Saviani (2003), para os riscos de que a ideia da contextualizacao seja levada ao extremo
e sO aquilo que tem aplicacdo pratica imediata seja ensinado, baseado na concepcao de que um

conteudo que ndo possa ser contextualizado com o cotidiano do aluno seja dispensavel.

Essa tese assemelha-se a este trabalho pelo fato de buscar ouvir o que os alunos tém a dizer

a respeito do sentido de estudar Matematica na escola.

2.3.2 Sobre as relagGes com o saber Matematico escolar: o caso de alunos jovens e adultos de
uma escola municipal de Guaiba/RS

A pesquisa de Folleto (2012) teve como objetivo investigar qual a natureza da relacdo com
0s saberes matematicos escolares estabelecida por alunos jovens e adultos de uma escola municipal
de Guaiba-RS, tendo como aporte tedrico a Relacdo com o Saber, de Bernard Charlot.

Folleto (2012) utilizou uma metodologia de abordagem qualitativa, tendo como
instrumentos de coleta de dados: didrios de campo produzidos durante observacao das turmas,
questionario e redacdo. Participaram do estudo 44 alunos de 4 mddulos da Educacdo de Jovens e
Adultos da escola municipal escolhida como campo da pesquisa.

Os resultados encontrados indicaram que os alunos jovens apresentam uma relacéo fragil
com 0s saberes matematicos escolares, vendo pouco sentido na sua aprendizagem e recebendo
pouco incentivo de suas familias. J& os alunos adultos apresentaram uma relacao mais estreita com
a Matematica escolar, considerando o aprendizado adequado dos saberes matematicos um motivo
de satisfacdo pessoal e vendo uma relacdo direta entre este aprendizado e as oportunidades de
crescimento profissional.

O trabalho descrito relaciona-se a esta monografia, pois busca investigar a relagdo dos
alunos com a Matematica escolar, a partir de suas proprias visdes. Além disso, ambos utilizam um
referencial tedrico comum: a Relagcdo com o Saber, de Bernard Charlot.

A principal diferenca entre os trabalhos esta no pablico alvo, pois o trabalho observado foi
realizado em turmas da Educacgéo de Jovens e Adultos, o que acabou gerando uma diferenca nos
resultados finais da pesquisa, j& que a relacdo com o0s saberes matematicos apresentada pelos

alunos jovens foi diferente da apresentada pelos alunos adultos.
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2.3.3 Crencas de Autoeficacia Matematica na Educacéao de Jovens e Adultos: um estudo com

alunos do Ensino Médio de Divindpolis (MG)

Rodrigues (2015) realizou uma pesquisa com o objetivo de investigar como os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) percebem a si proprios enquanto aprendizes de Matematica,
em especial no que diz respeito as suas crencas de autoeficacia em relacdo a essa disciplina, e
como essas crengas foram mobilizadas ao longo do tempo em que foi desenvolvido um conjunto
de tarefas voltadas para o fortalecimento da autoeficacia Matematica desses alunos.

Participaram da pesquisa 15 alunos de uma turma da segunda série do Ensino Médio da
Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola estadual do municipio de Divinopolis-MG. Os
principais referenciais tedricos usados foram a teoria social cognitiva de Albert Bandura e o
conceito de autoeficacia Matematica. Rodrigues (2015) utilizou uma metodologia de abordagem
qualitativa, tendo como instrumentos de coleta de dados os diarios de campo, preenchidos a partir
de observac@es das aulas, o questionario e as entrevistas.

A pesquisa de campo foi estruturada em duas fases distintas: na primeira delas, a
pesquisadora atuou apenas como observadora da turma e, na segunda, como professora,
desenvolvendo atividades desafiadoras, que traziam para a sala de aula situagdes do cotidiano dos
alunos, fazendo-os trabalharem em grupos, debateram sobre os resultados encontrados e sobre 0s
caminhos que poderiam ser utilizados, fazendo os alunos experimentarem a sensacao de éxito, para
que se sentissem capazes de desempenhar o que era proposto.

Para Rodrigues (2015), o grupo de alunos apresentava, inicialmente, uma percepgéo
heterogénea a respeito do seu aprendizado de Matematica, estando presentes crencas de autoeficaia
fortes, moderadas e fracas. Além disso, apenas alguns tinham uma boa relacdo com a disciplina e
acreditavam na sua propria capacidade.

A autora percebeu gque, no grupo que se considerava incapaz, as experiéncias anteriores
com a disciplina ndo tinham sido boas, o que os fazia associarem a disciplina a sensagdes negativas.
Outro aspecto observado foi a importancia que o grupo de alunos (como um todo) enxerga no
papel do professor de Matematica no seu aprendizado.

Rodrigues (2015) concluiu que as experiéncias exitosas dos alunos durante as aulas foram
responsaveis por modificar a visdo daqueles que acreditavam ndo ter um bom desempenho em
Matematica, fazendo com que eles comparassem o seu desempenho atual ao que tinham
anteriormente e concluissem que o seu aprendizado foi satisfatorio.

Apesar de utilizarem diferentes instrumentos de coletas de dados e terem metodologias

bem distintas, o trabalho analisado e a pesquisa descrita nesta monografia se assemelham pelo fato
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de buscarem ouvir dos alunos como é a sua relagdo com a Matematica escolar, tendo como

referencial tedrico as crencas.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Antecedendo a descricdo dos caminhos metodoldgicos percorridos para o levantamento, a
andlise e a interpretacdo dos dados desta pesquisa, evidencia-se, novamente, o objetivo geral, a saber:
analisar os principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem de Matematica na

percepcao dos alunos das turmas da primeira série do Ensino Médio de uma escola publica federal.

O presente capitulo tem como proposta descrever a metodologia de pesquisa, estando, para
tanto, dividido em duas se¢6es. A primeira delas diz respeito a caracterizacdo da pesquisa, na qual
se apresentam o tipo de pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados utilizados e o publico-alvo.
A segunda sec¢éo trata das etapas da pesquisa, descrevendo-se os procedimentos desenvolvidos.

3.1 Caracterizagao da Pesquisa

Esta pesquisa é de carater qualitativo do tipo exploratoria. Segundo Gerhardt e Silveira
(2009, p. 31), a pesquisa qualitativa “[...] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas
sim com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organiza¢ao”. Possui
como caracteristicas alguns aspectos como: i) os dados sdo recolhidos diretamente do ambiente
natural; ii) estes dados séo apresentados em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros; iii)
0s pesquisadores se interessam mais pelo processo do que pelo resultado final; iv) as hipéteses sao
construidas com o decorrer do agrupamento dos dados obtidos; v) os investigadores estdo
interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

A pesquisa exploratoria tem por objetivo possibilitar maior proximidade com o tema
pesquisado, tornando-o mais claro ou construindo hipoteses. Para Gil (2002, p.41), o principal
objetivo desse tipo de pesquisa € “[...] o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado.”. Os dados coletados foram analisados a luz do aporte

tedrico discutido no capitulo 2.

3.2 Etapas da Pesquisa

Esta pesquisa foi organizada nas seguintes etapas: i) revisdo da literatura; ii)
aprofundamento dos estudos; iii) visita preliminar a escola; iv) elaboracdo dos questionarios; v)
teste dos questionarios; vi) analise dos resultados obtidos no teste; vii) aplicacdo do questionério;
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viii) analise dos dados obtidos nos questionarios; ix) selecdo de participantes do grupo focal; x)

realizacdo do grupo focal; xi) analise dos dados coletados no grupo focal.

Na revisdo da literatura, etapa descrita no capitulo 2, foram realizadas pesquisas em
publicacdes cientificas sobre temas que tivessem relacdo com o deste trabalho, com o objetivo de
auxiliar o seu desenvolvimento. No aprofundamento dos estudos, alguns autores foram adotados
como referéncia: Boaler (2018), Chacdn (2003) e Charlot (2000).

As demais etapas da pesquisa séo detalhadas nas subse¢des a seguir, exceto as etapas de
andlises dos dados coletados, que sdo apresentadas no capitulo 4.

3.2.1 Escolha da Instituicédo de Ensino

Inicialmente, uma escola publica estadual localizada no municipio de Campos dos
Goytacazes foi escolhida para a realizacé@o da pesquisa de campo. A escolha da escola foi baseada
na maior média aritimética das notas, no campo de Matematica, na Prova Brasil dos anos de 2013,
2015 e 2017. Logo apoés a escolha, foi realizada uma reunido com os gestores da instituicao,
visando a obtencdo da autorizacao para o inicio da pesquisa. Nessa reunido, os pesquisadores foram
informados que essa autorizacdo teria que ser concedida pela secretaria estadual de educacdo
(SEEDUC-RJ), mediante a apresentacdo de uma documentacdo pré-estabelecida. Apesar de toda
a documentacdo exigida ter sido enviada, houve uma demora excessiva no tempo de resposta da

solicitacdo, o que acabou gerando um atraso no andamento da pesquisa.

Para a surpresa dos pesquisadores, a Secretaria exigiu alguns documentos complementares
para que a pesquisa fosse autorizada naquela instituicdo, como uma cépia do questionario a ser
respondido pelos professores, o0 qual ainda estava sendo elaborado, as questfes que seriam
debatidas durante o grupo focal, que somente seriam feitas ao longo da pesquisa, além da
aprovacdo em um Comité de Etica em Pesquisa. Isso acabou inviabilizando o desenvolvimento da

pesquisa naquela instituicdo, em razado do tempo previsto para a sua concluséo.

Em seguida, foi selecionada uma segunda escola publica estadual, sendo esta subordinada
a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do estado (SECTI-RJ). Apds ter sido obtida a autorizacéo
prévia da propria instituicdo para a realizagdo do trabalho, as etapas de planejamento terem sido
realizadas e até mesmo a pesquisa de campo ter sido iniciada, os pesquisadores foram informados
pela direcdo da instituicdo que as diretrizes para esse tipo de pesquisa haviam sido modificadas e

que seria necessario submeter uma documentacdo a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do estado
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(SECTI-RJ), visando a autorizacdo para o reinicio da pesquisa. Mais uma vez, o tempo de resposta
foi bastante longo, fazendo com que a pesquisa ndo pudesse ser realizada naquela instituicdo, ja

que isso atrasaria a conclusdo desta monografia.

Ap0s a ocorréncia desses eventos, uma escola publica federal do municipio de Campos dos
Goytacazes foi escolhida para a realizacdo da pesquisa de campo em razdo de o numero de
premiacdes recebidas pelos seus alunos na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Plblicas (OBMEP) ter sido o maior dentre todas as escolas da cidade. Esse dado foi obtido
diretamente com o coordenador orientador do Programa de Iniciacdo Cientifica da OBMEP da

regiao.

Os alunos da primeira série do Ensino Médio Integrado desta instituicdo foram os sujeitos
escolhidos para participar da pesquisa. Essa escolha se deu pelo fato de os alunos da primeira série
terem 0 maior numero de participacGes e premiacbes ha OBMEP, quando comparados aos das

demais séries.

3.2.2 Elaboracdo do Questionario

Em consonancia com o tipo de pesquisa adotado, foram selecionados os instrumentos de
coleta de dados a serem utilizados e um deles foi o questionario. Gerhardt e Silveira (2009) alertam
que o questionario deve ser preenchido sem a interferéncia do pesquisador, além de defini-lo como

uma série de perguntas ordenadas, que devem ser preenchidas por escrito pelo investigado.

Nesta pesquisa, 0 questionario (APENDICE D) foi composto por dezenove perguntas,
abertas e fechadas, tendo sido dividido em trés partes, estruturadas da seguinte forma: i) a primeira
parte trazia a identificacdo dos alunos, visando a tracar brevemente um perfil dos participantes da
pesquisa; ii) a segunda tratava da vida escolar do aluno de modo geral, sem foco em uma disciplina
especifica, com o objetivo de coletar dados referentes a relagdo dos participantes com a escola; iii)

a terceira tinha por objetivo captar informacdes sobre a relagdo dos alunos com a Matematica.

O questionario visou a captar as percepcfes dos estudantes em relacdo ao interesse pela

aprendizagem Matematica e selecionar o publico alvo para a participagdo do grupo focal.

3.2.3 Teste Exploratorio do Questionario

Para verificar a clareza da escrita do questionario, de modo que este estivesse adequado ao

publico-alvo e ao objetivo da pesquisa, foi realizado um teste exploratorio, no dia 19 de marco de
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2019, numa turma do sexto periodo do curso de Licenciatura em Matematica de uma Instituicao
Federal de Ensino. Participaram do teste exploratorio do questionario 17 alunos matriculados na
disciplina denominada Matemaética no Curriculo da Educagdo Bésica, que foram escolhidos pelo
fato de a disciplina abordar diferentes metodologias de ensino da Matematica e suas aulas trazerem
constantemente debates acerca de possiveis formas de tornar as aulas mais produtivas e

interessantes para 0s estudantes.

Ao fim da aplicagdo do questionario (APENDICE B), no teste exploratorio, foram feitas
algumas consideracdes pelos participantes, sendo todas devidamente registradas e analisadas
posteriormente. A partir dessas consideracGes, foi elaborada uma nova versdo do questionario
(APENDICE D), que foi utilizada com o publico-alvo da pesquisa. A sec¢do 4.1 do capitulo quatro
trard, de forma detalhada, os dados obtidos no teste exploratorio e as alteracdes realizadas no

questionario.

3.2.4 Aplicacéo do Questionario

A aplicacdo do questionario foi realizada nas nove turmas da primeira série do Ensino
Médio Integrado do turno diurno de uma instituicdo federal de ensino, no periodo compreendido
entre outubro de 2019 e janeiro de 2020, sempre ocorrendo durante as aulas de Matematica. O
questionario foi aplicado no formato impresso, de forma presencial, com uma visita a cada uma
das turmas escolhidas para participar da pesquisa e contou com a participacao de todos os discentes
que estavam presentes nas aulas, totalizando 223 alunos participantes, 0 que representa

aproximadamente 52% dos estudantes matriculados nessas turmas.

Essa porcentagem de participacdo ndo foi maior devido a alguns fatores, como o fim do
ano letivo na instuicdo campo. Segundo relatos dos professores das turmas nas quais o questionario
foi aplicado, muitos alunos acabam abandonando a disciplina antes do término do ano letivo. Esse
fato condiz com o histérico de concluséo, evasdo e retencédo significativo da instituicdo. No ano
letivo de 2013, por exemplo, 0s cursos integrados desta instituicao tiveram uma taxa de conclusao
média de aproximadamente 54% (BRASIL, 2017).

Ainda de acordo com os professores, durante a aplicagdo dos questionarios, a maioria dos
alunos que frequentava as aulas a época estava presente. Junto ao questionario, estava presente o
termo de consentimento (APENDICE C), para que os alunos pudessem permitir a coleta e a anélise

dos dados por eles informados.
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A discussdo acerca dos dados obtidos a partir da aplicacdo do questionario é relatada no

capitulo 4, na secéo 4.2.

3.2.5 O Grupo Focal

Ap0s a andlise dos dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario, algumas questdes
precisavam ser aprofundadas e este foi o principal objetivo da realizacéo do grupo focal. Para Gatti
(2005), o grupo focal permite compreender praticas cotidianas, além de ser uma 6tima técnica para

o0 conhecimento de percepcdes, representagdes, crencas e valores relevantes para o tema abordado.
Gatti (2005) afirma ainda que a técnica do grupo focal

Pode ser usada para a busca de aperfeicoamento e de aprofundamento da
compreensdo, a partir de dados provenientes de outras técnicas, ou para orientar
posteriormente o planejamento de um estudo em larga escala com outros
instrumentos (GATTI, 2005, p. 12).

Para Gomes (2005, p. 279), o principal objetivo de um grupo focal é “extrair das atitudes e
respostas dos participantes sentimentos, opinides e reacdes que resultariam em um novo

conhecimento”.

A ideia inicial era reunir no grupo focal alunos de diversas turmas que haviam respondido
ao questionario, o que acabou se tornando inviavel, pois o grupo focal foi realizado durante o
periodo do Ensino Remoto Emergencialt, em virtude da pandemia mundial de satide causada pelo
coronavirus SARS-CoV-22,

Tendo esse cendrio em mente, a opcdo foi por escolher uma das turmas que responderam
ao questionario para participar do grupo focal. Decidiu-se por realizar a atividade com a turma
com o maior nimero de alunos que tivesse afirmado que gostava de Matematica, no questionario.

De acordo com o critério estabelecido, foi escolhida uma turma do curso Técnico em Edificagdes.

E importante ressaltar que, além de a turma ter sido escolhida pelo critério estabelecido,

seus alunos haviam se mostrado bastante participativos, durante a aplicagdo do questionario.

! Regulado pela Resolugéo N°. 38, de 27 de agosto de 2020 do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense — IFFluminense, que estabelece diretrizes para a realizacdo de Atividades Pedagdgicas Nao
Presenciais (APNP), em funcdo da excepcionalidade provocada pela pandemia da COVID-19.

2 O coronavirus, denominado SARS-CoV-2, foi identificado pela primeira vez na China, em dezembro de 2019.
Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarou que a epidemia da COVID-19
constituia uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional (ESPII) e, em 11 de marco de 2020,
uma pandemia. (OLIVEIRA, 2020, p. 1)
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Apesar de ter sido a turma com o maior nimero de alunos que afirmaram gostar de
Matematica, também existia nela um nimero consideravel de alunos que afirmaram nédo gostar da
disciplina. Tal fato vai ao encontro do que propde Gatti (2005, p. 18) para o grupo focal. Segundo
ele, o grupo “deve ter uma composigdo que se baseie em algumas caracteristicas homogéneas dos
participantes, mas com suficiente variacao entre eles, para que aparecam opinides diferentes ou

divergentes”.

Devido as impossibilidades e dificuldades impostas pela pandemia, no sentido de reunir 0s
alunos, entendeu-se que o ideal seria realizar o grupo focal durante o horario de uma aula prevista
para a turma. Por meio de uma solicitacéo feita pelos autores da pesquisa, o professor de filosofia

cedeu um tempo de aula para o desenvolvimento do grupo focal.

Desse modo, o grupo focal foi realizado no dia 06 de novembro de 2020, de forma remota.
Dos trinta e dois alunos da turma que responderam ao questionario, participaram do grupo focal
treze alunos, nUmero bem proximo ao ideal, ja que os grupos focais devem ter, preferencialmente,
entre seis e doze pessoas (GATTI, 2005). Segundo o professor da disciplina de filosofia, alguns

alunos estavam faltando as aulas durante o Ensino Remoto Emergencial.

O fato de realizar o grupo focal a distancia, sem estar junto aos alunos de forma presencial,
foi uma preocupacao existente antes do inicio da atividade. Porém os alunos mostraram-se muito
participativos e interessados durante todo o tempo, respondendo a todas as perguntas que lhes
foram feitas (APENDICE E). O professor da turma os informou sobre a atividade que seria

realizada no inicio da aula e nenhum deles saiu da sala virtual ap6s o comunicado.

A participacdo dos alunos foi téo significativa que apenas um tempo de aula ndo foi
suficiente para abordar todas as questfes necessarias, sendo preciso ultrapassar um pouco o horario
previsto para a concluséo. O tempo de aula disponibilizado para a realizacdo do grupo focal foi o
ultimo daquela turma no turno da manha e, mesmo com a atividade ocorrendo numa sexta-feira,
nenhum dos alunos abandonou a sala antes do término. O grupo focal teve uma duracdo de

aproximadamente uma hora.

O registro do grupo focal foi realizado mediante gravacdo de audio e video, a qual foi
autorizada pelos alunos antes do inicio da atividade. Foi esclarecido também que os fins da
realizacdo do grupo eram puramente académicos e que a identidade dos estudantes seria mantida

em sigilo.
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A realizacdo do grupo focal permitiu que os alunos falassem a respeito dos conteidos de
Matematica que se lembravam de terem aprendido e que mais gostaram de aprender, sobre 0 que
poderia tornar o processo de aprendizagem de Matematica mais interessante nas aulas, sobre o que
é ser um bom professor de Matematica e de que maneira o professor pode influenciar

positivamente no processo de aprendizagem dos alunos.

Além disso, foi discutida a importancia do incentivo da familia para que o aluno tenha um
bom desempenho em Matemaética, sendo questionadas as formas como isso pode ocorrer e se 0S

alunos recebem esse incentivo.

Outros topicos abordados foram a relagdo entre gostar de estudar e julgar que ndo possuli
um bom rendimento nas aulas, a importancia que as atividades de casa e de aula tém no
aprendizado de Matematica, como o desempenho em Matemaética influencia no interesse dos

alunos pela disciplina e se todos séo capazes de aprender Matematica.

Por fim, foi feita a transcricdo do audio do grupo focal de forma manual, baseada em
Marcuschi (1986), sendo geradas 28 péaginas e tendo a sua realizacdo atingido os objetivos
tracados inicialmente. Os alunos foram bastante participativos e suas falas ajudaram a elucidar

questdes que ndo haviam ficado totalmente esclarecidas com a aplicacdo do questionario.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo deste capitulo é apresentar os resultados obtidos a partir do teste exploratorio
do questionério, especificando as sugestbes propostas pelo publico-alvo e as corre¢des promovidas
a partir delas. Além disso, visa a expor os resultados obtidos na aplicacdo dos questionarios as

turmas da primeira série do Ensino Médio Integrado e no grupo focal.

4.1. Teste exploratdrio do Questionario

Conforme mencionado no Capitulo 3, participaram do teste exploratério do questionario
17 alunos do sexto periodo do curso de Licenciatura em Matematica de uma Instituicdo Federal de
Ensino, no dia 19 de margo de 2019. Para realizar a analise do questionério, cada participante
recebeu uma copia impressa do material, sendo solicitado que respondessem as perguntas e
anotassem as sugestfes pertinentes, com o objetivo de verificar o tempo necessario para a
aplicacdo do questionario em uma turma da educacéo basica. Analisando-se as sugestdes dadas.
Visando a preservar a identidade dos participantes do teste exploratorio, eles foram denominados
T1, T2, T3, ..., T17.

Algumas modificacdes se fizeram necessarias no Termo de consentimento livre e
esclarecido, devido a mudanca do publico-alvo da pesquisa, pelas dificuldades ja relatadas na
secdo 3.2.1 para a escolha da instituigao de ensino. Com isso, o termo “Escola Estadual na qual

sera realizada a pesquisa” foi substituido por “escola na qual serd realizada a pesquisa”.

Além dessa mudanca, foi necessario alterar a descricdo do objetivo de “na percepcdo de
alunos de uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental” para “na percepgao dos alunos de

uma turma do Ensino Médio”.



32

Figura 1 — Mudangas no termo de consentimento 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a) da Escola Estadual na qual sera realizada a pesquisa,

Noés, Ameckson e Guilherme, alunos do curso de Licenciatura em Matematica,
do IFFluminense campus Campos Centro, estamos realizando uma pesquisa sob
orientacéo da professora Me® Christiane Menezes Rodrigues, cujo objetivo é analisar
os principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem em Matematica,
na percepcéao de alunos de uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a) da escola na qual sera realizada a pesquisa,

Nos, Ameckson e Guilherme, alunos do curso de Licenciatura em
Matematica, do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia Fluminense
campus Campos Centro (IFF), estamos realizando uma pesquisa sob orientacio
da professora Me? Christiane Menezes Rodrigues, cujo objetivo € analisar os
principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem em
Matematica, na percepcdo de alunos de uma turma do Ensino Médio.

Fonte: Elaboracéo propria.

Os participantes T1, T3, T8 e T12 sugeriram que fosse retirado o numero do telefone da
orientadora da pesquisa, por se tratar de uma redundéncia na forma de contato com 0s responsaveis
pela pesquisa e por possiveis transtornos que aquela informagdo poderia causar. A sugestdo foi

acatada e a alteracdo realizada na versao final do termo.

Figura 2 - Mudancas no termo de consentimento 2

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas por nos,
pessoalmente ou por meio dos e-mail's: amecksonsfeira@gmail.com ou
guilhermesiqueirac@gmail.com. Nossa orientadora também se encontra disponivel
pessoalmente no IFFluminense campus Campos-Centro para o esclarecimento de
qualquer duvida ou por meio do e-mail: cmrodrigues@iff.edu.br, ou ainda por meio de
seu telefone pessoal: (22) 98139 6525.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderéo ser esclarecidas por nos,
pessoalmente ou por meio dos e-mail: amecksonsferreira@gmail.com ou
guilhermesiqueirac@gmail.com. MNossa orientadora tambem se encontra
disponivel pessoalmente no IFF campus Campos Centro para o esclarecimento
de qualguer ddvida ou por meio do e-maill cmrodrigues@iff edu br.
Agradecemos pela sua colaboracédo na participaciao desta pesquisa.

Fonte: Elaboracéo propria.

Devido a mudanca no publico-alvo da pesquisa, foi acrescentado um campo para que 0S
estudantes escrevessem o nimero do seu registro geral (RG).
A partir de uma sugestdo do participante T3, foi inserida uma frase de agradecimento pela

participacao dos estudantes na pesquisa.
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Figura 3 - Termo de consentimento antes das sugestdes

Eu autorizo a aplicacdo da pesguisa acima descrita, voluntariamente, apos ter

gido devidamente esclarecido.

Assinatura

Campos dos Goylacazes, de de 2019

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Figura 4 - Termo de consentimento ap0s as sugestdes

Eu

participar da pesquigsa acima descrita, wvoluntariamente, apdés ter sido

, RG: aceito

devidamente esclarecido.

Assinatura;

Fonte: Elaboracédo propria.

Algumas alteracdes realizadas na versdo final do questionario (em relacéo a versdo inicial)
se deram pela mudanca no publico-alvo da pesquisa. A primeira delas diz respeito a retirada do
item “turno”, pois todos os participantes da pesquisa eram alunos do mesmo turno (diurno) e no
acréscimo do item “curso técnico”, aplicavel para o novo publico-alvo escolhido.

Os participantes T1 e T5 sugeriram que, junto a palavra “nome” ,fosse colocado o termo
“opcional”, para que o participante da pesquisa pudesse se identificar por meio de um pseudénimo,
caso desejasse. De acordo com eles, o fato de o questionario abordar relagdes com o ambiente
escolar e avaliagbes do proprio rendimento, do professor, da disciplina de Matematica e da
instituicdo de ensino poderia fazer com que o participante ndo se sentisse confortavel para se
identificar usando o proprio nome ou leva-lo a ndo responder aos questionamentos de forma
sincera. A sugestdo foi aceita e o termo foi acrescentado.

O participante T10 sugeriu que o item “Sexo” trouxesse as opc¢des “Feminino” e

“Masculino”, para que uma dessas fosse assinalada, ja que outras op¢des, ainda que socialmente
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importantes, ndo fariam parte do objetivo do trabalho. Essa foi mais uma modificacdo realizada

nesta etapa.

Figura 5 — Questéo 1 antes das sugestdes

QUESTIONARIO
| -IDENTIFICACAD
MNome
Idade:; Sexo;

Ano de sscolandada; Turma Turma:

Fonte: Elaboracao propria

Figura 6 — Questdo 1 ap6s as sugestdes

QUESTIONARIO
| - IDENTIFICAGAD
MNome (opcional);
Idade; Sexo; { ) Femininc { ) Masculing
Ano de escolandade: _ Tuma__ Curso Técnioo;

Fonte: Elaboracao propria

Os participantes T6 e T8 sugeriram que a questdo “Qual profissdo vocé pretende exercer,
no futuro?” fosse alterada, pela possibilidade de algum aluno que estivesse respondendo o
questionario ndo ter pensado a respeito, ou ainda nao ter decidido qual profissao seguir. Dessa

forma, foram feitas alteracdes, conforme se verifica na Figura 7.

Figura 7 - Questdo 4 antes e apés as sugestdes

4 - Qual profisséo vocé pretende exercer, no futuro?

4 - Vocé ja escolheu uma profissdo que quer exercer no futuro?

( )Sm { )N&o
4.1 - Caso tenha respondido “SIM™ na questdo antenior, qual profissdo vocé prelende
exercer?

R

Fonte: Elaboracéo propria.
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O participante T16 sugeriu que a pergunta “Caso tenha sido reprovado em Matematica em
algum ano de escolarizacdo, considera que esta reprovacdo interferiu no seu interesse pela
disciplina?” viesse logo ap0s 0 questionamento sobre ter sido reprovado em qualquer disciplina,

pois as questdes apresentam uma relacdo. A sugestéo foi aceita e a ordem das questdes foi alterada.

Figura 8 — Questdo 6 e questdo 7 antes das sugestdes
6 - Ja fol reprovado em uma ou mais disciplinas?

{ }Sim () Méo
6,1 - Caso tenha respondido sim na questio amterior, em gual(is) discplina(s) vooé ja
foi reprovado?
[ Lingua Portuguesa ] Giéncias (Fisica e Quimica)
[ Matematica [ inglés
[] Histeria [j Artes
[ Geografia O outrals)

Il - RELAGAD COM A MATEMATICA
T - Em relagio & disaplina de Matemafica, vocé gosta de estuda-la?
{ )Sim { 1Mo

Fonte: Elaboracdo propria.

Figura 9 - Questdo 6 e questdo 7 ap0s as sugestdes
& - Ja fol reprovado em uma ou mais disciplinas?

[ )&Sm { ) Nao
6.1 - Caso tenha respondido "S5IM™ na questio anterior, em gual{is) discplinals) vocé
ja foi reprovado?

OAes O Geografia

O Quimica O Histéria

[ Fislca [ Matematica

[ Biologia OLingua Portuguesa

OInglés O Qutras{s):

7 = Caso fenha sido reprovado em Matemafica em algum ano de escolarizacio
considera que esta reprovacio interferiu no seu interesse pela discplina?

( )Sim { ) MNao

Fonte: Elaboracéo propria.

Foi sugerido pelos participantes T2, T3 e T5 que a questdo na qual os alunos deveriam
enumerar 0s possiveis motivos para gostarem da Matemaética viesse logo apds a questio “Em

relacdo a disciplina de Matematica, vocé gosta de estuda-1a?”, pelo fato de estarem relacionadas,
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ja que sO deveriam fazer um ranking dos possiveis motivos aqueles que respondessem que
gostavam de estudar Matematica. Seguindo a sugestdo dada, a ordem das questdes foi alterada.

O participante T6 sugeriu que a palavra “frases” fosse substituida por “afirmacdes”.

Figura 10 — Questdo 9 antes das sugestdes

9 - Em cada uma das seguintes frases, marque um numeral de 1 a 5, conforme o que
considera adequado, seguindo as seguintes onentagles;

01 Oz Os Os Os

Concordo Concordo Mo concordo Discordo Discordo

parcialmente nem discordo parcialmente

Fonte: Elaboracéo prépria.

Figura 11 - Questdo 9 apo0s as sugestdes

9 - Em cada uma das seguintes afimacdes, marque um numeral de 1a 5, conforme o
que considera adequado, seguindo as saguintes orentagbes

01 02 Os Oa Os

Discordo Discordo Mio concordo Concordo Concordn

parcialmente nem discordo parcialmenie

Fonte: Elaboragdo propria.

O participante T3 sugeriu que fosse retirada a palavra “legais” na afirmagao 9.2 e a palavra
“grande” na afirmac¢do 9.3. O participante TS5 sugeriu que fosse alterada a afirmagdo “Apenas
pessoas inteligentes conseguem aprender Matematica” para “Todos conseguem aprender

Matematica”.

Figura 12 - AfirmacGes antes das sugestdes 1

9.2 - As aulas de matematica séo legais e interessantes

01 O: mE O« Os
9.3 - Tenho grande interesse em aprender matematica.

L2 0z s s s
9.4 - Estudar matematica tem sentido para mim.

O1 O:z Os Oa Os
9.5 - Apenas pessoas infellgentes conseguem aprender malematica

[ 02 Os Oa Os

Fonte: Elaboragdo propria.
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Figura 13 - Afirmaces apos as sugestdes 1

9.2 - As aulas de Matematica s80 nteressantes.

O1 0O: mE 0O« Os
9.3 - Tenho interesse em aprender Matematica,

Oz 0> Os O« Os
9.4 - Estudar Matematica tem sentido para mim

Ot 0z HE 04 Os
9.5 - Todos conseguem aprender mateméatica.

Oz 0: Oz O« Os

Fonte: Elaboracdo propria.

Além disso, o participante T10 sugeriu que fosse substituida a afirmag¢do “Fago os
exercicios de Matematica imediatamente, quando eles sao estabelecidos pelo professor” por “Fago
os exercicios de Matematica no prazo que ¢ estabelecido pelo professor” e a afirmagdo “Presto
sempre atencao nas aulas de Matematica e nas explicacdes do professor” substituida por “Presto
sempre atencdo nas explicagdes do professor de Matematica”. A justificativa para todas essas
alteracdes sugeridas nas afirmacfes contidas na questdo 9 foi deixar o texto mais claro e sem

redundancias.

Figura 14 - Afirmac0es antes das sugestdes 2

910 - Fago os exerclcos de maleméatica imediatamente, guando eles sdo
estabelecidos pelo professor.

O: 0: 0Os Os Os
9.11 - Presto sempre atengdo nas aulas de matematica e nas explicaghes do
professor

01 O: Oz Oa Os

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Figura 15 - Afirmaces apos as sugestdes 2
9.10 - Fago os exercicios de Matematica no prazo que e estabelecido pelo professor.

Oz 0O: O3 a4 Os

9.11 - Presto sempre atenglio nas explicagbes do professor de Matematica
L Ll (I L4 Lls

Fonte: Elaboracéao propria.

O participante T8 sugeriu que a expressao “explicagdo do contetido”, presente nos

questionamentos sobre a experiéncia em sala de aula dos alunos com jogos, tecnologias digitais e
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material concreto fosse substituida, porém sem propostas. A sugestdo foi acatada e a expresséo foi
substituida por “o estudo ou abordagem do conteudo”.

Além das mudancas sugeridas durante a aplicacdo do teste exploratério, os autores desta
pesquisa resolveram alterar a escrita das questdes “Acredita que o uso do material
concreto/jogos/tecnologia pode ser uma ferramenta que aumente o seu interesse pela Matematica?”’
para “Vocé considera que o uso do material concreto/jogos/tecnologia pode aumentar o seu

interesse pela Matematica”, apenas por uma questdo de semantica.

Figura 16 — Questdo 11 até questdo 15 antes das sugestoes

11 - Considera que a tecnologia digital pode ser uma ferramenta que aumente o seu
interesse pela Matlematica®

{ }Sim ()Mo

12 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual houve a utilizacdo de um
mafteral concreto para a explicagdo do conteudo?

[ )Sim [ ) MNéo

13 - Acredita que o uso do material concreto pode ser uma ferramenta que aumente o
seu interesse pela Matemalica?

{ )Sim {  JNdo

14 - Ja participou de alguma aula de Matemalica na qual houve a ulilizagBo de um
jogo para a explicacio do contelda?

[ )&m [ ) Mao

15 - Acredita que o uso de jogos pode ser uma feframenta que auments o seu
interesse pela Matematica?

{ )Sim (  )MNao

Fonte: Elaboracdo propria.

Figura 17 - Questdo 11 até questdo 14 apods as sugestdes

11 - Vocé considera que a tecnologia digital pode aumentar o seu interesse pela
Matematica?

( )Sm () Néo

12 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual houve a utilizagdo de um
material concreto para o estudo ou abordagem do conteido?

( )Sm () Néo

13 - Vocé considera que o uso do material concreto pode aumentar o seu interesse
pela Matematica?

( )Sm ( ) Néo
14 - Ja participou de alguma aula de Matematca na qual houve a utiliza¢io de um
jogo para o estudo ou abordagem do contetido?

( )Sim ( )Né&o

Fonte: Elaboracéo propria.
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O participante T3 sugeriu que, caso o aluno respondesse que havia participado de uma aula
com o uso de tecnologias digitais pelo professor, seria interessante saber qual foi essa tecnologia.
A partir desta sugestdo, foi acrescentada, na versdo final do questionario, a questao 10.1.

Figura 18 — Questdo 10.1 apds as sugestdes

10.1 - Se marcou sim na questio anterior, qual(is) tecnologla(s) digitaliis) fol
ampragada?

R

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Além disso, o participante T3 sugeriu que o texto da seguinte questdo (Figura 19) fosse
alterado, por conta da expressao “bom professor”. De acordo com ele, o interesse pode variar por

diversos fatores e nao unicamente pelo professor ser “bom professor” ou “mau professor”.

Figura 19 — Questdo 16 antes das sugestfes

16 - Vocé considera que o fato de ter um bom professor de matematica pode
influenciar os alunos a se interessarem pela matematica?

( )Concordo

{ ) Concordo parciaimente

{ ) N&o concordo nem discordo

{ ) Discordo parciaimente

{ ) Discordo

. |
Fonte: Elaboracéo prdpria.

Figura 20 — Questdo 16 apds as sugestdes

16 - Viocé considera que o professor de Matematica pode influenciar os aluncs a se
interessarem pela disdplina?

} Concorda

} Concardo pardalments

} N0 concorda nem discordo
) Discordo parclalments

} Discordo

i

Fonte: Elaboracdo prdpria.

Por sugestdo do participante T8, foi acrescentada uma questéo que solicitava que os alunos

comentassem a sua resposta acerca da influéncia do professor no seu interesse pela Matematica.



40

Figura 21 — Questédo 16.1 depois das sugestdes

16.1 - Comenle scbre a sua resposta da questio antenior.

Fonte: Elaboracéo propria.

Foram inseridas as seguintes questdes na versdo final do questionario, pela mudanca do
publico-alvo, visando a investigar se a participagdo na Olimpiada Brasileira de Matemaética das

Escolas Publicas (OBMEP) poderia ser um fator de interesse dos alunos pela disciplina:

Figura 22 — Questfes da OBMEP

18 -Vocé ja paricpou da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP)?

( )Sim { ) Ndo

18.1 - Qual fal o motive que o levou a participar da OBMEP?

18.2 - A participacdo na OBMEP te estimula a buscar novos conhecimentos de
Matematca?

{ )Sim ( ) Néo
18.3 Comente sobre a sua resposta da questiio anterior?

Fonte: Elaboracédo prdpria.

Algumas sugestBes de alteragdes no questionério foram feitas pelos participantes e
acatadas, o que gerou uma versdo final do questionario, que foi aplicada aos alunos da primeira
série do Ensino Médio Integrado.

Os participantes do teste exploratorio consideraram o tema da pesquisa relevante e as
perguntas presentes no questionario condizentes com os objetivos do trabalho, além de julgarem

0 tempo previsto para a aplicagdo adequado.
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4.2. Apresentacdo e analise dos dados coletados com os alunos do Ensino Médio Integrado

Com o objetivo de investigar quais fatores influenciam no interesse pela aprendizagem de
Matematica, foi realizada uma pesquisa exploratéria, por meio da aplicacdo de um questionério,
com alunos do turno diurno da primeira série do Ensino Médio Integrado de uma instui¢do de
ensino federal.

Posteriormente, foi escolhida uma das turmas para que os alunos participassem de um
grupo focal, visando a aprofundar algumas discussbes realizadas durante a aplicacdo do
questionario e esclarecer outras que ndo ficaram completamente elucidadas, durante a analise dos
dados obtidos com a partir das respostas dadas.

De modo a proteger a identidade dos alunos participantes do grupo focal, estes foram

nomeados como Aluno A, Aluno B, Aluno C... Aluno M.

4.2.1 ldentificacdo

Nesta sec¢do, sdo apresentados os dados sobre a identificacdo dos alunos que responderam
ao questionario, que consistem em: curso técnico no qual estavam matriculados, nimero de alunos
por curso, idade, sexo e profissdo que pretendem exercer no futuro.

Na instuicdo onde foi realizada a pesquisa, 0 Ensino Médio € organizado de forma
integrada a Educacéo Profissional Técnica. Dessa maneira, os alunos encontravam-se matriculados
nos cursos de Automacao Industrial, Edificacdes, Eletrotécnica, Informatica e Mecanica Industrial.
A quantidade de turmas participantes por curso é apresentada na tabela 1.

Tabela 1 - Quantidade de turmas
CURSOS 1° ANO

Automacéao

Edificacoes
Eletrotécnica
Informatica

Mecanica

Fonte: Elaboracéo propria.
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No inicio do segundo semestre do ano letivo de 2019, a escola registrava 430 alunos
matriculados na 12 série do Ensino Médio Integrado diurno, quantitativo informado pela

coordenacdo dessa modalidade de ensino na instuigao.

Tabela 2 - Alunos Participantes
CURSOS ‘ DIARIO PARTICIPANTES

Automacéao

EdificacOes

Eletrotécnica ‘

Informatica

Mecéanica

Fonte: Elaboracéo Propria

A articulacdo entre a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio é
regulada pelo Decreto N° 5.154, de julho de 2004 (BRASIL, 2004), o qual determina que ela pode
ser realizada de forma integrada e oferecida somente a quem tenha concluido o Ensino

Fundamental.
A maioria dos alunos se identificou como do sexo masculino (Tabela 3). As idades dos

participantes foram 14 anos (1 aluno), 15 anos (84 alunos) e 16 anos (93 alunos).

Tabela 3 - Sexo
CURSOS Feminino Masculino Total

Automacéao

Edificagdes

Eletrotécnica

Informatica

Mecanica
Total

Fonte: Elaboracéo propria.

Do total de alunos que participaram da pesquisa, 131 registraram, no questionario, que
sabem em qual profissdo pretendem atuar no futuro. As profissdes registradas por eles estdo
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expostas no grafico 1, por grupo, de acordo com a Classificacdo Brasileira de Ocupacdes
(BRASIL, 2010).

Graéfico 1 - Profissoes dos alunos

Profissionais das Ciéncias Exatas, Fisicas e da Engenharia _ 59
Profissionais das Ciéncias Bioldgicas, da Saude e Afins — 22
Profissionais das Ciéncias Juridicas _ 14
Profissionais do Ensino - 8

Técnicos de Nivel Médio das Ciéncias Fisicas, Quimicas,
Engenharia E Afins - 6

Policiais Militares - 4

Comunicadores, Artistas E Religiosos - 4

Técnicos em Nivel Médio dos Servicos Culturais, das . 3
Comunicagdes e dos Desportos

Profissionais das Ciéncias Sociais e Humanas . 2

Trabalhadores da Industria Extrativa e da Construgdo ' 5
Civil
Membros das Forgas Armadas . 2
Bombeiros Militares ' 2
Técnicos de Nivel Médio nas Ciéncias Administrativas || 1

Gerentes I 1

Profissionais em Gastronomia I 1

o

10 20 30 40 50 60 70

B Quantidade de respostas

Fonte: Elaborag&o prdpria.

O grupo escolhido pela maioria foi o de Profissionais das Ciéncias Exatas, Fisicas e da
Engenharia. Isso ndo foi uma surpresa para os pesquisadores, pois, de acordo com Conde (2012),
um dos fatores que influenciam na escolha da profissao é a relacdo que os alunos tém com suas
disciplinas durante o periodo escolar e, conforme apresentado no Grafico 1, a preferéncia dos
participantes da pesquisa foi pelas profissdes relacionadas a area de exatas.

O questionamento a respeito da profissdo que pretediam exercer no futuro foi feito com o
objetivo de verificar se existia uma relacdo entre a profissdo escolhida e o fato de os alunos
gostarem de Matematica, pensando em uma possivel aplicagdo dos contetidos aprendidos na

disciplina em sua vida profissional.
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A partir dos dados coletados, esta relacdo ndo foi confirmada, pois alunos que pretendem
seguir as mais variadas profissdes afirmaram gostar de Matematica, além de estudantes que tém
preferéncia pelo bloco dos Profissionais das Ciéncias Exatas, Fisicas e da Engenharia afirmarem
ndo gostar da disciplina.

4.2.2 Relacéo do aluno com o saber

Nesta secdo, apresentam-se os dados e anlises sobre a relacdo dos alunos com o saber.
Aqui séo abordados temas da educacao escolar de modo geral, de modo a perceber como o aluno
se relaciona com o ambiente escolar e conhecer um pouco da sua trajetoria.

Os temas sdo 0 gosto dos estudantes em estudar, o gosto em frequentar as aulas
(considerando todas as disciplinas), como avaliam o seu rendimento escolar, com qual disciplina
escolar mais se identificam, se ja foram reprovados em alguma disciplina e, caso tenham sido, em
qual disciplina.

A tabela 4 apresenta os valores aproximados (em porcentagem) correspondentes ao hiUmero

de alunos que responderam a respeito de gostarem de estudar e de frequentar as aulas.

Tabela 4 - Estudos e frequéncia
PERGUNTAS Sim (%) Néo (%)

Vocé gosta de estudar?

Vocé gosta de frequentar as aulas?

Fonte: Elaboracéo prdpria.

A maioria dos alunos afirma gostar de estudar e de frequentar as aulas. Observa-se uma
diferenca pequena entre o numero dos que gostam de estudar e de frequentar as aulas. Charlot
(2003), ao investigar os processos pelos quais se constroi a relagdo com o saber e a escola, aponta
que, para muitos alunos, estudar virou uma segunda natureza, em que estudam, desenvolvem seus
trabalhos escolares, frequentam as aulas, sem realizar uma reflexdo mais aprofundada sobre essa
acdo de estudar.

Charlot (2003) ressalta, ainda, que ha aqueles que estudam para serem reconhecidos, para
avancarem para as séries subsequentes visando a conquista de um diploma, conseguirem um bom
emprego, ou seja, alcancarem um lugar de dignidade na sociedade. Nesse sentido, ao afirmarem
positivamente para o gosto de estudar e de frequentar as aulas, remetem a ideia de que estdo
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caminhando rumo ao seu objetivo — a aprendizagem e as conquistas sociais que alcancardo por
meio do éxito na escola.

Dayrell (2001), por sua vez, ao fazer uma analise da escola como espaco sociocultural,
aponta que esta instituicdo se organiza em dupla dimensao: institucional, pautada por suas regras,
normas e formalidades de toda ordem, e uma outra, chamada cotidiana, em que 0s sujeitos
escolares constituem, a partir de uma trama complexa, relagdes, aliancas, conflitos e sentimentos,
incluindo o de pertenca ao espago escolar. O autor afirma que as experiéncias construidas pelos
alunos na escola, inclusive no espaco da sala de aula, por meio da relagdo cotidiana com seus pares
e professores, faz com que eles construam lagos de afetividade, de convivéncia e de sentimento
pela escola, influenciando positivamente seus gostos pelo estudo, podendo vir a potencializar suas
aprendizagens.

No que diz respeito ao rendimento escolar dos participantes da pesquisa, o grafico 2

expressa essa realidade:

Gréfico 2 - Rendimento escolar

1,80%

B Péssimo
B Ruim
Regular
38,10% B Bom

W Excelente

Fonte: Elaboracdo propria.

E possivel perceber que uma parcela consideravel dos alunos ndo considera o seu
rendimento escolar bom ou excelente, mesmo que 79,4% deles gostem de estudar (Grafico 2).
Com o intuito de aprofundar a divergéncia percebida nas falas dos sujeitos a respeito da

temaética “gostar de estudar/frequentar as aulas” em relacdo a declaracéo de como estes veem o seu
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rendimento escolar, esta questao foi discutida no grupo focal, e as falas dos alunos reforcam essa

diferenca existente entre gostar de estudar e considerar que tém um bom rendimento escolar.

[...] eu acho que, por mais que a pessoa estude, as vezes ndo fica na cabeca. As
vezes a matéria é dificil. As vezes desanima, porque até mesmo dentro de casa
ndo tem muito apoio e, as vezes, isso influencia, por mais que, tipo, pare¢a que
n&o, mas isso influencia indiretamente. As vezes muita gente coloca muita pouca
fé na pessoa e acaba que, mesmo a gente estudando, d& uma atrapalhada. Como
também outros fatores, como, as vezes, ndo ter internet em casa, ou, as vezes, ndo
ter pessoa pra ajudar. Ou, as vezes, até mesmo o cérebro, as vezes a pessoa tem
deficit de atencdo ou alguma dificuldade de aprender. Eu mesma, por exemplo
((tenho dificuldade para aprender)). Entdo eu acho que essa é uma das coisas que,
tipo, influencia muito no rendimento (Aluno A).

Eu acho que cada um tem seu ritmo, tem seu jeito pra aprender. As vezes o pessoal
estd em um ritmo, ai, tipo, encosta nela, né, no que ela chegou, no que ela definiu
pra si mesma. E, as vezes, isso também atrapalha, né, pois, assim, eu tenho a
minha forma de estudar e 0 meu ritmo, s6 que, obviamente, vai ser diferente de
outra pessoa, que tem outra forma e outro ritmo (Aluno J).

As falas de todos os participantes do grupo focal indicam concordancia com as destacadas,
sempre demonstrando um pensamento de que cada aluno tem um tempo de aprendizado individual,
que deve ser respeitado.

Outro fator que indica que os alunos sdo exigentes em demasia em relacdo ao seu
rendimento escolar diz respeito a reprovacdo. Ao serem questionados sobre o tema, 36 alunos
responderam que ja foram reprovados em algum momento da sua vida escolar, aproximadamente

16,1% dos participantes (Grafico 3).
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Gréfico 3 — Reprovacoes

vatematics T ¢
Quimica [ 17
Fisica [ 15
Biologia [ 7
Lingua Portuguesa [ 5
Historia [ 5
Geografia [ 3
NZo Lembra [ 1
Seguranga, Meio Amebiente e Satde [l 1
Ingles [ 1
Elétrica Basica [l 1
Religiszo [ 1

0 5 10 15 20 25 30
B Quantidade de respostas

Fonte: Elaborag&o propria

A disciplina responsavel pelo maior nimero de reprovagdes foi a Matematica, seguida por
Quimica e Fisica. Algumas das disciplinas citadas sdo da matriz curricular da Educacéo
Profissional Técnica.

Dos 28 alunos reprovados em Matematica, 7 foram reprovados apenas nessa disciplina,
tendo os outros 21 sido reprovados em outras disciplinas, além da Matematica. A Matematica foi
a disciplina que mais reprovou individualmente. As outras disciplinas citadas como reprovagoes
Unicas foram Fisica, Historia e Religido®, com uma reprovacgio cada. Dos alunos que foram
reprovados em Matematica (28), 18 deles responderam que a reprovacdo influenciou no interesse
pela disciplina.

Além disso, 13 desses estudantes afirmaram que gostam de estudar Matematica. Para 0s
pesquisadores, esse dado mostra que ndo existe uma relacdo direta entre a reprovacdo e o
desinteresse pela disciplina.

As falas dos alunos durante o grupo focal reforcaram a ideia de que, ndo necessariamente,

um mau desempenho em determinada disciplina faz com que o aluno se desinteresse por ela.

3 O questionario considera toda a vida escolar do pesquisado, por isso a disciplina Religido, cursada durante o
Ensino Fundametal, também foi citada.
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E, tipo assim, no primeiro bimestre, quando eu entrei no Instituto*, eu percebi que
TODAS as minhas notas, que eram bastante altas, cairam, assim, bastante, o que,
assim, me fez... Principalmente matematica. Eu tirei uma nota muito ruim e eu
queria muito me esforcar muito pra tirar uma nota melhor. Eu sabia que eu
poderia fazer melhor (Aluno D).

7

E, se vocé foi “ruim” (sic) na matéria, vocé vai ficar meio “baqueado”, meio triste.
Mas, se vocé desanimar, vocé ndo vai conseguir fazer as outras. Vocé tem que
tentar sempre melhorar o seu desempenho, tentar PROVAR que vocé consegue
melhorar (Aluno E).

Dos treze participantes do grupo focal, apenas dois alunos relataram que se sentem
desmotivados quando tém um resultado insatisfatorio nas provas de determinada disciplina.

Ao serem questionados sobre a disciplina escolar com a qual mais se identificavam, os
alunos afirmaram ser a Matematica, seguida por Histdria e Fisica. E possivel que o fato de a
pesquisa ter sido realizada em uma instituicdo de ensino técnico tenha influenciado nessas
respostas. 1sso porque, historicamente, a disciplina de Matematica costuma ser considerada
importante para alunos e docentes dessas institui¢cdes. Segundo Clemente (1948), especificamente
no Boletim da Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo Industrial (CBAI), a Matematica

assume papel fundamental na formacao técnica.

E comum dizer-se que a Matematica ensina raciocinar e, no ensino industrial,
essa proposicao assume carater mais amplo. E a Matematica que desempenha o
mais importante papel na formacdo mental do especialista. E dai resulta que ao
professor de matematica esta adjudicada, talvez, a mais importante parcela da
soma de conhecimentos que formardo o profissional competente (CLEMENTE
1948, p. 86).

Novaes (2012) reforca tal ideia, afirmando que o técnico deve possuir afinidade com a
Matematica e que ela pode ser considerada a base para muitas disciplinas técnicas. Algumas
disciplinas especificas do &mbito da Educagdo Profissional Técnica também foram citadas pelos
alunos (Gréfico 4). O fato de alguns alunos terem citado mais de uma disciplina fez com que o
somatorio do numero de respostas por disciplina (245) fosse superior ao numero de alunos que

responderam ao questionario.

4 O nome da instuicdo de ensino foi alterado na transcricdo da fala do aluno, visando a preservar a identificagdo
do local da pesquisa.
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Gréfico 4 - Disciplinas listadas

Matematica
Historia

Fisica

Biologia

Quimica
Portugués
Educacdo Fisica
Desenho Técnico

-
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InstalagGes Elétricas S 10
Geografia G 10
Artes IS 5
Inglés S 5
Nenhuma I 4
Sociologia N 4
Programacdo N 4
Laboratério de Resisténcia... e 3
Eletronica Digital B 3
N3o sei /Sem resposta B 2
Informética B 2
Ciéncias W 2
PPCM 8 1
Elétrica W8 1
Areas l6gicas B 1
Automacdo geral BB 1
Instalagdo de software W 1
Filosofia B 1
Eletrotécnica W8 1
Eletricidade B 1
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Fonte: Elaboracgdo propria.

Analisando-se as respostas dadas pelos alunos no questionario e no grupo focal, é possivel
afirmar que, de modo geral, eles gostam de estudar e de frequentar as aulas. Além disso,
apresentam um indice baixo de reprovacfes. Porém um grande nimero de estudantes julga que
ndo possui um bom rendimento escolar.

A disciplina preferida dos alunos pesquisados é a Matematica, que também é responsavel
pelo maior nimero de reprovagdes. Assim ndo foi possivel estabelecer uma relacdo de causa e
efeito entre a reprovacdo em Matemaética e o desinteresse dos alunos pela disciplina, o que foi
reforcado pelas falas do grupo focal.
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4.2.3 Matematica e o aluno

Apo6s procurar compreender melhor como o aluno se relaciona com a escola e com as
disciplinas de modo geral, seré preciso entender qual a visdo dos alunos sobre a Matematica. Os
dados encontrados nos questionamentos a esse respeito séo organizados em dois blocos: a relagédo

do aluno com a Matematica e os fatores que influenciam no interesse do estudante pela disciplina.

4.2.3.1 Relacdo do aluno com a Matematica

Nesta secdo sdo apresentados os dados e as analises sobre os alunos gostarem de estudar
Matematica, o sentido e o interesse em estudar Matematica. Também é apresentada a analise a
respeito de os alunos considerarem as aulas de Matematica interessantes, se elas os motivam a
quererem estudar, se todos conseguem aprender Matematica e se a Matematica estudada na escola
tem uma relacdo com a vida pratica.

Além disso, sdo abordados os dados referentes ao fato de os alunos acreditarem que a
Matematica escolar deve preparar para o futuro, se fazem os exercicios no prazo estabelecido pelo
professor e se prestam atencédo as explicacdes do docente.

Quando questionados sobre gostarem ou ndo de estudar Matematica, aproximadamente
64,1% dos estudantes reponderam que gostam, enquanto 35,9% responderam que ndo gostam. De
acordo com Silveira (2011), existe uma heterogeneidade nas falas dos estudantes quando dizem
que Matematica é dificil, e, segundo Angelo, (2012, p. 148), “[...] o gostar ou ndo gostar da
disciplina de Matematica estd relacionado com as facilidades ou dificuldades que os alunos
encontram na compreensao dos conteudos [...]”.

Durante o grupo focal, os alunos reforcaram os dados obtidos a partir da aplicacdo dos
questionarios, tendo a maioria afirmado gostar da disciplina de Matematica.

Eu gosto de lidar com nimeros, eu sei que tem uma resposta certa, que vai dar
certo (Aluno E).
Eu gosto. Eu gosto. Por mais que a gente tenha dificuldade, eu gosto (Aluno A).

E, eu gosto bastante também (Aluno I).

O fato de 143 dos 223 alunos que responderam ao questionario relatarem gostar de estudar

Matematica, de certa forma, surpreendeu os autores desta pesquisa. Contudo, ao se analisar a
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relacdo dos alunos com a escola, de modo geral, ja havia indicios de que este dado apareceria, pois
a maioria dos alunos afirmou que a Matematica era a disciplina com a qual mais se identificavam.

Visando a conhecer melhor a relagdo dos alunos que afirmaram gostar de Matematica com
a disciplina, foi proposto que eles classificassem cinco afirmag6es acerca dos motivos pelos quais
gostam de estudar Matematica, considerando 1 como o motivo principal e 5 como 0 motivo menos
relevante, dentre as alternativas apresentadas (Tabela 5).

Tabela 5 - Motivos para gostar de Matematica
Afirmativas

Gosto de estudar Matematica sempre que ela tem
uma aplicacéo a minha vida, ao meu dia a dia.
Gosto de estudar Matematica porque acho a
disciplina bem interessante, que chama a minha
atencao e desperta a minha curiosidade.

Gosto de estudar Matematica porque pessoas da

minha familia sempre me incentivaram a estudar
esta disciplina.

Gosto de estudar Matematica sempre que 0
professor me ajuda, me incentiva e me faz perceber
que posso aprender.

Gosto de estudar Matematica porque sei que no
futuro vou precisar muito desta disciplina em minha
vida como um todo.

Fonte: Elaboracdo propria.

Para avaliar qual das opgdes os alunos consideravam mais importante e elaborar um
ranking de pontuagcdo com todas elas, adotou-se o seguinte calculo: {[(Quantidade de repostas 1)
x 5] + [(Quantidade de repostas 2) x 4] + [(Quantidade de repostas 3) x 3] + [(Quantidade de
repostas 4) x 2] + [(Quantidade de repostas 5) x 1]}. A pontuacdo atingida por cada afirmac&o, da

maior para a menor, é apresentada na tabela 6.
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Tabela 6 - Pontuagdo dos motivos para gostar de Matematica
Afirmativas Pontuacéo

Gosto de estudar Matematica porque acho a 517
disciplina bem interessante, que chama a minha
atencao e desperta a minha curiosidade.
Gosto de estudar Matematica porque sei que no 505
futuro vou precisar muito desta disciplina em
minha vida como um todo.
Gosto de estudar Matematica sempre que ela tem 446
uma aplicacdo a minha vida, ao meu dia a dia.
Gosto de estudar Matematica sempre que 0 401
professor me ajuda, me incentiva e me faz perceber
POSSO aprender.

Gosto de estudar Matematica porque pessoas da 287
minha familia sempre me incentivaram a estudar
esta disciplina.

Fonte: Elaboracdo propria.

De acordo com os alunos, o motivo que mais os faz gostar de Matematica, dentre as opcoes
oferecidas, € o fato de a disciplina ser interessante e despertar a curiosidade. Nogueira (2014)
reforca a ideia de que a curiosidade é um dos fatores que contribuem para que os alunos se

interessem pela Matematica. Sobre os dados encontrados na sua pesquisa, ele acrescenta que

Os resultados indicaram, de maneira geral, que com a realizagdo das atividades
diversificadas, sejam elas desafios, truques ou curiosidades, sempre com uma
fundamentagdo matemética, os alunos percebem um clima favoravel ao
aprendizado da matematica. (NOGUEIRA, 2014, p. 100).

As falas dos alunos durante a realizagdo do grupo focal corroboram a ideia do desafio e da
curiosidade serem fatores que influenciam no gosto deles pela Matematica:

Eu acho que é pelo desafio. Tipo assim, ah, eu olho ta tipo que, assim, desafiando
a encontrar o resultado. Eu falo “Ah, mas eu vou achar!” (voz enfatica) (Aluno
H).

Al eu fico tentando, tentando, até achar o resultado certo (Aluno J).

Uma parte do questionario trazia afirmacdes sobre a Matematica, as aulas e os exercicios,
além de alguns aspectos como interesse, sentido e motivacdo. Nessa parte, os alunos deveriam
escolher um nimero de 1 a 5, em cada uma das afirmagdes, sendo que o numeral 1 representava
“discordo”, o numero 2 “discordo parcialmente”, o nimero 3 “ndo concordo nem discordo”, o

namero 4 “concordo parcialmente” e 0 nimero 5 “concordo”.
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Gréfico 5 - Porcentagem dos que gostam de Matematica
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Fonte: Elaboracéo propria.

Quando questionados sobre sempre gostarem de estudar Matematica na escola (Gréfico 5),
a maioria dos pesquisados, 111 alunos, concordaram com a afirmacéo. O gostar de Matematica,
segundo Guizelini (2005), esta ligado a certeza que o aluno tem de que ira ter sucesso pessoal com

a disciplina. Ela complementa que

Todos esses diferentes significados ou explicagbes para o gostar, utilizadas pelos
estudantes, parecem remeter a uma consciéncia pessoal, sobre a sua capacidade,
prontiddo ou destreza, para se compreender ou fazer algo com esforco reduzido,
mais especificamente, facilidade em aprender ou compreender os conceitos e
procedimentos da Matematica. De um modo geral, o gostar de Matemaética tem
a ver com a garantia de ter sucesso, com a consciéncia de que sera bem sucedido
no que ira fazer, provavelmente, obtida por meio da comparagdo com 0s outros
(GUIZELINI, 2005. p.81).

Grafico 6 - Sentido de estudar Matematica

100

92 (41,3%)
75

63 (28,3%)

50
43 (19,3%)
25

13 (5,8%)

12 (5,4%)

1 2 3 4 5
Fonte: Elaboracéo propria.

A maioria dos alunos (69,6%) concorda ou concorda parcialmente que estudar Matematica
tem sentido (Grafico 6). De acordo com Ogliari (2008, p. 110), “o reconhecimento do papel da
Matematica na sociedade € um primeiro passo para dar significado a essa disciplina na escola.”.

A respeito do processo de aprendizagem e da importéncia de que o aluno veja nele algum
sentido, Chacén (2003) afirma que
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Para que o aluno se aproprie do saber, construa competéncias cognitivas, é
preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual, que se mobilize
intelectualmente. Mas, para que ele se mobilize, é preciso que a situagdo de
aprendizagem tenha para ele sentido, possa produzir prazer, responder a um
desejo. E uma primeira condicdo para que o aluno se aproprie do saber
(CHACON, 2003, p. 6).

Gréfico 7 - Interesse em aprender Matematica
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Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 8 - Interesse pelas aulas de Matematica
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Fonte: Elaboracgdo prdpria.

Grafico 9 — Aulas motivam a estudar Matematica
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Fonte: Elaboracdo prdpria.
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Os resultados apresentados nos graficos 7, 8 e 9 chamam bastante atencdo pelo fato de
serem contrastantes. A maioria dos alunos, 76,7 % dos pesquisados, tem interesse em aprender
Matematica. Além disso, um numero considerdvel de alunos concorda parcialmente que as aulas
sdo interessantes, mas, ao mesmo tempo, discorda que as aulas de Matemética motivam a querer
estudar.

Isso pode estar relacionado as expectativas que esses alunos tém a respeito das aulas, pois,
de acordo com Chacén (2003),

Os estudantes chegam a sala de aula com uma série de expectativas sobre como
deve ser a forma que o professor deve ensinar-lhes Matematica. Quando a
situacdo de aprendizagem néo corresponde a essas crencas se produz uma grande
insatisfacéo que interfere na motivacao do aluno (CHACON, 2003, p. 67).

Segundo Boaler (2018), quando os estudantes comegcam a acreditar que podem aprender
Matematica e percebem que o professor acredita neles, a falta de motivacdo desaparece. Portanto

alunos que acreditam que podem aprender Matematica se sentem mais motivados.

Grafico 10 - Conseguir aprender Matematica
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54 (24,2%)
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36 (16,1%)
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Fonte: Elaboracéo propria.

Como é possivel observar no grafico 10, a maioria dos estudantes discorda que todos
conseguem aprender Matematica. Entretanto Boaler (2018) é categoérica ao afirmar que “todos
podem aprender matematica nos niveis mais altos. Incentive os alunos a acreditarem em si
mesmos. Nao existem ‘pessoas de matemadtica’. Qualquer pessoa pode atingir os niveis mais altos

que quiser, com muito esforco!”. A autora diz, ainda, que

Embora eu ndo esteja dizendo que todo mundo nasce com o mesmao cérebro, estou
afirmando que ndo existe essa ideia de “cérebro matematico” ou “dom
matematico”, como muitos acreditam. Ninguém nasce sabendo matematica e
ninguém nasce sem a capacidade de aprender matematica. Infelizmente,
concepcBes de dom sdo predominantes (BOALER, 2018, p. 5).
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Apesar do nimero alto de alunos que discordaram da afirmacdo de que todos conseguem

aprender Matematica, ao se aprofundar a questdo no grupo focal, grande parte dos relatos indicam

um pensamento de que todos sdo capazes, desde que existam condigcOes apropriadas para que essa

aprendizagem ocorra, como a ajuda dos professores e 0 respeito ao tempo individual dos alunos.

80

60

40

20

21 (9,4%)

1

Pra mim, tanto o aluno quanto, tipo, 0s que estdo ensinando darem apoio a ele.
Ensinar, entender a ddvida dele pra ajudar. Acho que ndo somente o aluno, né,
que ele ndo vai, tipo: “Olha, que legal, li e entendi ¢ vou me esforcar pra
aprender!”. Entdo eu acho que os professores influenciam também (Aluno A).

Cada um tem o seu tempo pra poder aprender. Ou criar maneiras pra poder
aprender, pra que ela (a pessoa) se sinta melhor pra aprender a matematica ou até
outras matérias (Aluno E).

Grafico 11 - Aplicagéo préatica na vida dos alunos

72 (32,3%)
65 (29,1%)

38 (17%)
27 (12,1%)

Fonte: Elaboracéo propria.

A maioria dos pesquisados, 137 alunos, consegue perceber que a Matematica estudada na

escola tem uma aplicacdo pratica na vida (Grafico 11). Alcancar essa ideia € um ponto fundamental

para a motivacao dos alunos em sala de aula. Boaler (2018) relata sobre uma pesquisa com jovens

de 24 anos quando perguntados sobre a Matematica na sua vida e no seu trabalho.

Os jovens disseram que agora viam a matematica a seu redor no mundo e que a
usavam todos os dias no trabalho, mas suas experiéncias escolares com ela ndo
haviam dado qualquer nogdo da real natureza da matemética e sua importancia
para o futuro deles. Eles disseram que se soubessem que a matematica ndo era
uma disciplina morta e irrelevante — que ela, na verdade, seria essencial para a
vida adulta —, isso teria feito uma grande diferenca na motivagdo deles nas aulas
de matematica na escola (BOALER, 2018, p. 166).
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Gréfico 12 — Matematica prepara para o futuro
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Fonte: Elaboracéo propria.

Como pode ser observado no grafico 12, pouquissimos alunos (4,5%) discordam ou
discordam parcialmente de que a Matematica estudada na escola deve prepara-los para o futuro.
De acordo com Angelo (2012), a ideia de que a Matematica deve ser estudada porque prepara 0s

estudantes para o futuro pertence ao senso comum:

Associar a necessidade de se estudar Matematica a justificativa de que esta
disciplina esta em tudo, é importante para o futuro, para exercer determinadas
profissdes, faz parte do discurso que circula nas escolas, nas familias e na
sociedade em geral e que é denominado em alguns estudos por representagao
social da matematica (ANGELO, 2012, p. 118).

Graéfico 13 - Prazo para a entrega dos exercicios de Matematica
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Fonte: Elaboracéo propria.

Apesar de a maioria dos estudantes (24,7%) relatar que realiza os exercicios no prazo
estabelecido pelo professor, uma quantidade consideravel (o segundo maior percentual, 21,1%)
discordou completamente da afirmacédo (Gréafico 13).

Durante o grupo focal, foi possivel perceber que os alunos participantes, de modo geral,

ndo se interessam pelas atividades dos livros didaticos utilizados na instituicdo de ensino e
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acreditam que o numero de exercicios a ser feito é excessivo. Os que ndo os fazem no prazo

estabelecido atribuem o ocorrido ao alto nimero de atividades e a falta de tempo para a realizacéo.

[...] a gente acaba ndo tendo muito tempo para as tarefas de casa, 0 que acaba
atrasando um pouco. Geralmente, os professores passam muitas atividades do
livro e eu acho muito chato. Sinceramente, atividade do livro eu acho que é a pior
coisa que tem (Aluno B).

[...] Eu moro muito longe da escola. E como a gente fica o dia inteiro na escola,
eu chego em casa e, as vezes, s6 d& tempo de tomar um banho, jantar e dormir,
porgue no outro dia tem que acordar cedo de novo, entdo... acaba dificultando
(Aluno L).

Concordo com o Aluno L°. Eu mesma, ano passado, morava em outra cidade e
tinha que viajar quase duas horas pra chegar e quase duas horas pra voltar. Acho
que isso influencia MUITO na quantidade de exercicios que eu conseguia fazer
(Aluno D).

Contudo, ao serem questionados sobre a importancia de realizarem as atividades, os relatos

indicaram que a resolucdo dos exercicios contribui para a sua aprendizagem.

[...] E, assim, praticando em casa, d& uma alavancada. S6 que, as vezes, era
MUITA coisa, entdo eu fazia uma partezinha, anotava as dividas e perguntava
pro professor. Eu acho que praticando em casa da... (Aluno A).

[...] E eu acho que é legal, sim, atividade pra casa, porque vocé vai testando seu
conhecimento, entendeu? O conhecimento que vocé aprendeu na sua aula. Ai
vocé vai la e testa, vé se vocé esta sabendo ou ndo (Aluno H).

Eu acho a atividade muito importante, porque, se vocé estiver ruim em um ponto
voce pode perceber: “Ah, eu estou ruim nesse ponto e eu tenho que estudar mais
nisso”. Assim vocé consegue ir consertando o que esta ruim. Entdo eu acho bem
legal. Ai chega na hora da prova, numa coisa assim, vocé ja sabe tudo, entdo vocé
ndo fica perdido em nada (Aluno B).

Tornar 0s exercicios interessantes para os alunos é um desafio para os professores. Para
Boaler (2018), a melhor forma de reforgar uma ideia é utilizando-a de varias formas diferentes.

Além disso, complementa dizendo que

Prestamos um grande desservico aos alunos quando destacamos a versdo mais
simples de uma ideia e passamos a eles 40 questdes que a repetem. Listas de
exercicios que repetem a mesma ideia vérias vezes afastam os alunos da
matematica, sao desnecessarias e ndo 0s preparam para usar a ideia em diferentes
situacbes (BOALER, 2018, p. 39).

5 0 nome foi omitido na transcrigdo da fala, visando preservar a identidade do aluno.
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Gréfico 14 - Atencdo nas aulas de Matematica
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Fonte: Elaborag&o prdpria.

Os dados do grafico 14 indicam que a afirmagdo “presto sempre atengdo nas explicagdes
do professor de Matematica” teve respostas variadas. Isso indica que, de alguma forma, as aulas
precisam ser mais interessantes para esses alunos. Nesse sentido, Boaler (2018) diz que trabalhar
com aulas investigativas faz com que o aluno fique muito mais motivado durante a explicacdo do

conteudo.

Os pesquisadores constataram que, quando os alunos recebiam problemas para
resolver e ndo conheciam métodos para isso, mas recebiam oportunidades para
explorar os problemas, eles ficavam curiosos, e seus cérebros eram preparados
para aprender novos métodos, de modo que, quando os professores 0s ensinavam,
os alunos prestavam mais atengdo e tinham mais motivagéo para aprendé-los
(BOALER, 2018, p. 59).

Os dados coletados no campo e apresentados nesta secéo revelam que a maioria dos alunos
do grupo investigado gosta de estudar Matematica. Quando solicitado que eles escolhessem 0s
principais motivos para gostarem de estudar a disciplina, o mais apontado foi o fato de ela ser
interessante e despertar a curiosidade, seguido de perto pela expectativa de utilizacdo da disciplina
no futuro.

No que diz respeito as opinides sobre todos conseguirem aprender Matematica, elas foram
muito divididas. Porém, ao se aprofundar a questdo, as falas dos alunos deixaram clara uma ideia
sobre todos serem capazes de aprender a disciplina, mas que esse aprendizado s seria alcangado
mediante determinadas condi¢Ges, como o0 apoio dos professores e 0 respeito ao tempo de
aprendizado de cada aluno.

Tanto os fatores apontados como responsaveis por contribuirem para que 0s alunos
gostem de Matematica, quanto as condi¢des destacadas como requisitos para um aprendizado
satisfatorio da disciplina, apresentam aspectos individuais e sociais, o que reforca a ideia trazida
na teoria da relagdo com o saber de Charlot (2000), ja que o autor afirma que o interesse dos alunos
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pelo aprendizado e a construcao da sua relacdo com o saber envolve uma relagdo consigo mesmo
e com o outro.

Outro fator que deve ser destacado é o aparecimento da figura do professor como
responsavel por fazer os alunos alcangarem o aprendizado esperado.

A maioria dos alunos consegue enxergar, na Matematica escolar, uma aplicacdo na vida
pratica e acha que ela deve preparar para o futuro, o que indica que os alunos se apropriam de
crencgas baseadas em um discurso de senso comum.

Apesar de grande parte dos alunos enxergar, no fato de estudar Matematica, um sentido,
ter interesse em aprender e achar as aulas interessantes, eles discordam da afirmacdo de que as
aulas os motivam a estudar.

Mesmo reconhecendo a importancia de fazer os exercicios de Matematica, eles afirmaram
nem sempre fazé-los no prazo estabelecido, apontando como motivos para isso 0 nimero excessivo
de exercicios, 0 que acaba gerando sobrecarga e desmotivacao.

Além disso, os alunos afirmaram que nem sempre prestam atencdo as explica¢fes do
professor da disciplina.

Esses dados indicam que uma mudanca nas metodologias utilizadas em sala de aula e nos
exercicios talvez pudesse modificar a relacdo que determinados estudantes constroem com a
disciplina. E importante registrar que a concretizacdo de uma mudanca como essa envolve diversos
fatores, tais como a adocdo de politicas publicas voltadas para a educacdo, a capacitacdo dos
profissionais da educacdo e melhorias na infraestrutura do ambiente escolar, por exemplo, ndo

dependendo exclusivamente da acdo educativa do professor.

4.2.3.2 Fatores que influenciam no interesse pela Matemética

Nesta secdo, sdo apresentados os dados e a analise sobre a influéncia de alguns fatores no
interesse dos alunos pela Matematica. Com o objetivo de entender quais desses fatores contribuem
para que os alunos gostem da disciplina, sdo analisadas as suas respostas sobre a importancia da
utilizacdo das tecnologias digitais, do material concreto e dos jogos nas aulas de Matematica.
Também sdo abordados os temas influéncia do professor, apoio familiar e prova da OBMEP, além
de pontos positivos e negativos do processo de aprendizagem de Matematica.

A tabela 7 apresenta os dados sobre a utilizacdo das tecnologias digitais, do material

concreto e dos jogos nas aulas de Matematica.
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Tabela 7 - Ferramentas Pedagdgicas
Questao Sim (%) Nao (%)

Jé participou de alguma aula de Matematica na qual foi 79,4 20,6
utilizada alguma tecnologia digital para o estudo ou
abordagem do conteudo?

Vocé considera que a tecnologia digital pode aumentar o 83,4 16,6
seu interesse pela Matematica?

Ja participou de alguma aula de Matematica na qual 74 26
houve a utilizacdo de um material concreto para o estudo

ou abordagem do contetdo?

Vocé considera que o uso do material concreto pode 85,7 14,3
aumentar o seu interesse pela Matematica?

Ja participou de alguma aula de Matematica na qual 65 35
houve a utilizacdo de um jogo para o estudo ou abordagem
do conteudo?

Vocé considera que o uso de jogos pode aumentar o seu 89,2 10,8
interesse pela Matematica?

Fonte: Elaboragdo propria.

A partir dos dados coletados, é possivel observar que, na percepgdo dos participantes da
pesquisa, as tecnologias digitais contribuem para o interesse dos alunos pela Matematica e para o
seu processo de aprendizagem, tornando-os protagonistas da aula, assim como os professores
(HUNG et al., 2015). De acordo com os alunos, essas séo as tecnologias digitais que mais foram

utilizadas (Gréafico 15) nas aulas de que eles participaram:

Grafico 15 - Utilizacdo de Tecnologias Digitais
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Fonte: Elaboracdo propria.
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Mesmo com o uso de todas essas ferramentas tecnologicas em sala de aula, é preciso
ressaltar a importancia de utilizar as tecnologias digitais explorando todas as suas potencialidades.
Nesse sentido, novos meios pedagdgicos ndo podem ser empregados para o desenvolvimento de
antigas praticas. Borba , Silva e Gadanidis (2014) definem esse fato como domesticacdo da

tecnologia.

[...] domesticar uma tecnologia significa utiliz&-la de forma a manter intacta
praticas que eram desenvolvidas com uma midia que é predominante em um
determinado momento da produgdo do conhecimento. Manter tais praticas de
forma acritica, como por exemplo usar ambientes virtuais de aprendizagem
apenas para enviar um PDF é o que chamamos de domesticacdo. O envio substitui
o0 correio usual gue entregava um texto, mas nao incorpora o que pode ser feito
com uma nova midia (BORBA, SILVA; GADANIDIS, 2014, p.25).

A maioria dos alunos considerou a utilizacdo dos materiais concretos como uma influéncia
positiva no seu interesse pela Matematica. Segundo Silveira (2012), por meio da utilizagdo do
material concreto, os estudantes podem se tornar sujeitos do processo de ensino e aprendizagem,
assumindo posicdo de autoria da contrucdo do conhecimento. Lorenzato (2009) complementa
dizendo que os Materiais Didaticos (MD), sendo o material concreto um tipo de material didatico,

sdo importantes para a aprendizagem matematica.

Se for verdadeiro que ninguém “ama o que ndo conhece”, entdo fica explicado
porque tantos alunos ndo gostam de matemaética, pois se a eles ndo foi dado
conhecer a matematica, como podem vir a admira-la? No entanto com o auxilio
de Material Didatico Concreto, o professor pode, se emprega-lo corretamente,
conseguir uma aprendizagem com compreensdo, que tenha significado para o
aluno, diminuindo, assim, o risco de serem criadas ou reforgadas falsas crencas
referentes a matematica, como a de ser ela uma disciplina “s6 para poucos
privilegiados”, “pronta”, “muito dificil’, e outras semelhantes. Outra
consequiéncia provavel se refere ao ambiente predominante durante as aulas de
matematica, onde o temor, a ansiedade ou a indiferenca serdo substituidas pela
satisfacdo, pela alegria ou pelo prazer. “Mas, talvez, o mais importante efeito sera
0 aumento da autoconfianca e a melhoria da auto-imagem do aluno
(LORENZATO, 2009, p. 34).

As falas dos alunos durante o grupo focal reforcam a ideia da importancia do uso do
material concreto na sala de aula. Conforme exemplificado pela transcricdo das falas dos alunos
DeH:

Acho que, na prética. Acho que muitos professores meus j& me deram um
exemplo, tipo, usando algum objeto, fazendo alguma coisa que pudesse, tipo,
estimular bastante. Acho que isso me fez aprender mais sobre aquilo. Tipo, tinha
uma forma de botar aquilo em prética (Aluno D).
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Eu concordo totalmente com ela. Quando o professor aparece com um objeto,
nem que seja uma tdbua de madeira, eu fico instigada olhando para aquilo pra
saber o que ele vai fazer com aquilo (Aluno H).

Para 89,2% dos participantes da pesquisa, a utilizacdo de jogos pode aumentar 0 seu
interesse pela matemaética. Além disso, a utilizacdo desse recurso pedagdgico contribui para que
ocorram avangos na qualidade da prética educativa (LIMA, 2008). Algo que é de grande de
interesse dos jovens, em geral, sdo os jogos de computador. Fonseca (2018) afirma que eles séo
ferramentas para o enriquecimento das aulas de matematica. Lima (2008) completa essa afirmacéo

dizendo que

Os professores ao empregarem o jogo podem perceber repercussoes significativas
no comportamento das criancas, que ficam mais motivadas, inclusive, para
freqientar a instituicdo, evoluem nas atitudes de cooperacdo, respeito mutuo,
troca de pontos de vista, desenvolvem a autonomia, a confianga em si mesmas e
se mostram mais curiosas e dispostas para outras aprendizagens (LIMA, 2008, p.
146).

Segundo Chacén (2003), o professor tem papel fundamental no éxito alcangado pelo aluno
no estudo da Matematica. Nesse sentido, é importante que o professor considere 0s processos
sociais e a cultura do aluno, sendo a comunicacdo entre os dois um fator importante, uma vez que
um aluno em situacao de fracasso escolar representa, de certa forma, um fracasso do professor.

Os jogos também foram citados como um fator de interesse na Matematica durante o grupo

focal, ainda que tenham sido citados como “brincadeira”.

Eu acho a pratica também, tipo, se vocé vé alguma coisa real, tipo, 0 que vocé vai
fazer ou poderia fazer, eu acho interessante. Ou mesmo com brincadeiras, ou...
ndo sei, acho que brincadeiras também, acho bem interessante. Eu acho que s6
(risos) (Aluno A).

Nesse sentido, de acordo com Santos (2000), é importante que o professor tenha um
planejamento cuidadoso para a utilizacdo pedagogica dos jogos. O autor afirma ainda que eles
devem ser rigorosamente selecionados e subordinados ao objetivo final, que € a aprendizagem.

Ao serem questionados se concordavam que estudar Matematica incentivados pelo
professor fazia diferenca no seu aprendizado, a maioria dos alunos (179) concordou (parcialmente

ou totalmente) conforme pode ser verificado no Grafico 16.
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Gréfico 16 - Estudar Matematica com o incentivo do professor
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Fonte: Elaboracéo propria.

Em outro momento, ao serem perguntados se concordavam que o professor de
Matematica poderia influenciar os alunos a se interessarem pela disciplina, 70,4% afirmaram
que concordavam, 21,5% que concordavam parcialmente, 6,3% que ndo concordavam, nem
discordavam, enquanto 0,9% discordavam parcialmente e 0,9% discordavam.

O fato de a maioria dos alunos terem concordado com a afirmacdo era uma conclusao
esperada pelos autores da pesquisa, pois foi um resultado j& encontrado nos trabalhos
relacionados.

Charlot (2000) reforca a importancia do professor nesse processo e afirma que

[...] por que certos alunos, em nimero bastante grande, afirmam que: “ha anos
em que eu gosto da Matematica porque eu gosto do professor e ha anos em que
fico nulo em Matematica porque eu ndo gosto do professor”? A rela¢do com a
Matemaética, nesse caso, estd na dependéncia da relagdo com o docente e da
relacdo do aluno consigo mesmo (ele diz, “eu gosto”): a relacdo com o mundo
depende da relagdo com o outro e da relacdo consigo. (CHARLOT, 2000, p.73).

No questionario, quando solicitado que os alunos comentassem sobre a influéncia do
professor no interesse pela Matematica, foi possivel perceber que alguns termos ou expressées
estavam contidos em varias respostas. Estes termos e expressdes foram destacados no gréafico
17.
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Grafico 17 - Professores e a Matematica
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Fonte: Elaborag&o prdpria.

As opiniBes dos alunos a respeito da influéncia do professor revelam, em primeiro lugar, a
importancia do incentivo, da motivacdo e do apoio, 0 que corrobora os estudos realizados por
Charlot (2000), que afirma que a Relacdo com o Saber € influenciada por fatores externos.

Além disso, foram citados alguns termos referentes as ferramentas pedagogicas, como as
tecnologias digitais e 0 jogo, o que reforca a importancia da utilizacdo desses recursos em sala de
aula como fatores que contribuem para o interesse dos alunos por Matematica.

Durante o grupo focal, ao serem questionados sobre o que é ser um bom professor de
Matematica e de que forma o professor pode influenciar o interesse dos alunos, as opiniGes
revelaram a preferéncia por professores que os incentivassem, fossem pacientes e utilizassem
diferentes ferramentas pedagdgicas em sala de aula.

Aquele que sabe explicar e que tem paciéncia, gente. Aquele que sabe explicar
mesmo, que desmembra tudo e que tem aquela paciéncia (Aluno A).

Acho que volta os materiais, né? Levar material, levar coisas praticas e também
criar préprios desafios, assim, em atividades dentro de sala de aula, pra gente
buscar melhorar nossas formas de resolugéo (Aluno H).

Eu acho que é interessante também o professor mostrar pra gente que ele ndo quer
SO que a gente tire a média seis e passe, que ele quer que a gente aprenda. Entéo
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ele corre atrés, ele v& que vocé ndo estd entendendo e tenta explicar de novo.
Acho que, com isso, a gente fica mais interessado (Aluno L).

O fato de a figura do professor ter sido destacada em diversos momentos como um fator
que influencia o interesse dos alunos pela aprendizagem de Matematica por diferentes motivos
indica 0 quanto os alunos consideram importante o papel do professor. De certa forma, 0s
estudantes parecem atribuir ao professor uma responsabilidade demasiada, considerando-o
responsavel por inUmeras tarefas, tais como: tornar as aulas mais interessantes, usar diferentes
ferramentas pedagogicas na sala de aula, ser paciente, motiva-los, apoia-los e incentiva-los.

Com o objetivo de investigar a influéncia da familia no interesse do aluno por Matematica,
pediu-se que os estudantes se manifestassem sobre sempre terem tido pessoas na familia que os
incentivassem a estudar, incluindo o estudo da Matematica. Cerca de 141 alunos concordaram com

essa afirmacdo (total ou parcialmente) como pode ser observado no grafico 18.

Gréfico 18 - Familia e Matematica
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Fonte: Elaborag&o propria.

Além disso, durante o grupo focal, foi possivel perceber que o incentivo da familia é

considerado importante no interesse dos alunos pela disciplina.

[...] acho que influencia sim ((risos)) ter alguém torcendo por vocé. [...] quando
vocé ndo tem ninguém torcendo por vocé, vocé acaba desanimando um pouco
(Aluno A).

Acho que, tipo assim, ter o apoio da familia é muito bom e te motiva. Eu tenho o
apoio da minha familia, tanto do meu padrasto quanto da minha mée. Minha mae
estd sempre perguntando pra mim, ela t& perguntando sobre alguma matéria que
ela estd me vendo estudando... Eu acho isso importante (Aluno D).

Poxa, aqui nunca isso ia acontecer ((risos)). Tipo, as vezes eu mesma que, tipo,
eu estou fazendo um negdcio e eles nem querem saber. Eu falo: ‘Olha, sei que
vocés nem querem saber, mas olha aqui o que eu estou fazendo, olha que bonito,
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pai! Que legal criar dessa forma!’. Ai minha mae fala: “Cala a boca, vai pro
quarto, menina, que vocé esta me irritando”. Ai eu: ‘Ta bom.” (Aluno A).

Eu acho importante sim o apoio da familia e eu tenho BASTANTE isso. Todo
mundo gosta de estudar aqui. Todo mundo, se eu tiver alguma divida, eles vao
me ajudar. Eles perguntam como que esta a minha matéria, se eu estou estudando,
eles se importam em aprender também quando tem alguma matéria que eu gosto
e mostro a eles. Entéo eles se interessam. (+) E isso (risos) (Aluno E).

Acerca desse tema, Paula (2008, p. 22) diz que “Pais que possuem atitudes positivas diante
do ensino, da escola e da Matematica possivelmente despertardo em seus filhos sentimentos

favoraveis diante do ensino dessa disciplina.”. Ainda sobre esse assunto, complementa:

Muitas vezes o contato inicial que a crianga tem com nimeros e com objetos
matematicos é em casa, com a familia, pois esse é o primeiro grupo social com o
qual uma crianga convive. E no ambiente familiar que a crianca comeca formar
sua personalidade e adquirir seus valores e, muitas vezes, é por influéncia da
familia que sdo formados os primeiros sentimentos a respeito da Matematica.
(PAULA, 2008, p. 18).

Assim como mencionado na secdo 4.1, Teste exploratério do Questionario, um dos fatores
que contribuiram para a escolha da 12. serie do Ensino Médio da institui¢do foi o bom desempenho
dos alunos na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), de acordo com
dados informados pela coordenacdo do Ensino Médio da escola pesquisada. Sendo assim, foi
avaliado se a participacdo dos alunos na OBMEP influenciava de alguma forma o seu interesse
pela Matematica. As questdes e respostas obtidas estdo dispostas na tabela 8, com porcentagens

aproximadas.

Tabela 8 - Participacdo na OBMEP

Questao Sim (%) Nao (%)
Vocé ja participou da Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas (OBMEP)?

Caso tenha respondido ""'SIM"" na questéo 18, a

participacdo na OBMEP te estimula a buscar novos

conhecimentos de Matematica?

Fonte: Elaboracdo propria.

No Projeto Piloto da OBMEP séo declarados varios objetivos, dentre eles o de estimular o

estudo da Matematica entre os alunos da escola publica. Porém, de acordo com os dados obtidos,
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tal objetivo ndo estd sendo alcancado, pois a maioria dos alunos ndo sdo inspirados a conhecer a
Matematica apos a realizacdo da prova.

Quando perguntados sobre 0 motivo da participagéo na prova, dos 186 alunos que tinham
participado da OBMEP, 57 deles (Gafico 19) disseram ter sido algo imposto pela instituicdo na
qual estudavam, ou que, caso participassem, eram recompensados com alguma pontuacao na nota
do bimestre. Souza Neto (2012) corrobora esses dados, afirmando que os alunos ndo tém a
possibilidade de optar pela participacdo ou nao das Olimpiadas, e que, portanto, a participacao nao
seria um indicativo de interesse pela prova ou pela Matemética. O somatério dos motivos para a
realizacdo da prova, conforme ilustrado no grafico 19, ultrapassa o nimero total de alunos que a

realizou pelo fato de alguns terem apontado mais de um motivo.

Gréfico 19 - Motivos para a realizacdo da OBMEP
Obrigagao 57

Pontuagao para o Bimestre

Desafio Pessoal _ 34
Interesse pela OBMEP ou pelas Premiagbes _ 21
Experiéncia / Curiosidade _ 18
Influéncia da escola - 12
Interesse pela Matematica - 10

Influéncia Familiar . 3
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Fonte: Elaboracéo propria.

Fica claro, portanto, que a participacdo na prova da OBMEP ndo é um fator que contribui
para o interesse dos alunos do grupo estudado pela Matematica e que os principais motivos que
levam os alunos a participarem da Olimpiada ndo tém relacdo com uma mobilizacéo ou interesse

pessoal.

Pediu-se aos alunos que citassem trés pontos positivos e trés pontos negativos no processo

de aprendizagem de Matematica. Uma sintese das respostas esta descrita nas tabelas 9 e 10, que
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apresentam os valores em porcentagem. E importante lembrar que o somatério ultrapassa 100%,
uma vez que cada aluno deveria apontar trés pontos positivos e trés pontos negativos.

Tabela 9 - Pontos positivos de aprender Matematica
PONTOS POSITIVOS RESPOSTAS (%)

Aplicacdes na vida cotidiana 44,4

Gera oportunidade para o futuro 31,4

Melhora o raciocinio l6gico 24,2

E interessante, divertida e desafiante 21,5

Auxilia no conhecimento, de uma forma geral 17,5

Contribui em outros contetidos 17,0

Tem bons professores 14,3

Ajuda nos vestibulares e concursos 9,4

Traz sentimentos bons ao acertar questdes 7,2

Utiliza vérias ferramentas pedagogicas 6,7

Fonte: Elaboragdo Propria

Tabela 10 - Pontos negativos de aprender Matematica
PONTOS NEGATIVOS RESPOSTAS (%)

Tem professores desquaficados 41,7

Ela é dificil ou complexa 36,8

A Matematica é chata ou cansativa 35,4

Desestimula ou desinteressa 17,9

Alguns conteudos sem utilidade 17,9

Questdes muito dificeis 15,2

Matéria é cumulativa e extensa 10,8

Exige muito tempo de estudo e foco 8,1

Faltam recursos na escola, para ensinar 54

As notas baixas desestimulam 3,1

As vezes, os alunos da turma atrapalham, durante a aula 2,2

Fonte: Elaboracdo propria
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Ao se compararem 0s pontos positivos e negativos de aprender Matematica mais citados,
é possivel perceber que alguns deles se complementam e reforcaram grande parte dos aspectos ja

indentificados como influenciadores no interesse dos alunos.

Observa-se, na tabela 9, que o ponto positivo mais apontado pelos alunos participantes da
pesquisa € a aplicacdo da Matematica na nossa rotina. Existe uma ideia disseminada de que a
Matematica é usada no nosso cotiadiano apenas para tratar de nameros e calculos, mas, segundo

Boaler (2018), a utilizacdo da matematica no nosso dia a dia € muito maior do que isso.

A matemaética estad no centro do pensamento sobre como passar o dia, quantos
eventos e tarefas podem caber no dia, que quantidade de espaco pode ser usada
para instalar um aparelho ou manobrar um carro, qual a probabilidade de
determinados eventos acontecerem, saber como postagens em uma rede social
sdo propagandas e quantas pessoas elas podem alcangar (BOALER, 2018, p. 29).

Contudo, ao apontarem, como ponto negativo, que alguns conteddos ndo tém utilidade, é
possivel perceber que os alunos necessitam associar, constantemente, a Matematica ao mundo ao

seu redor, 0 que nem sempre sera possivel.
Silva (2016) afirma que

[...] a comunidade escolar e a sociedade como um todo defendem o ensino e a
aprendizagem de uma matematica utilitaria que é usada para nortear o acordo
entre os homens, para satisfazer necessidades imediatas, e ndo como um campo
do saber que independe de experiéncias empiricas e que colabora para a
humanizacdo e enriquecimento do universo de significados dos individuos.
(SILVA, 2016, p. 124).

Alguns alunos parecem dependentes de enxergar uma utilidade imediata na Matematica
escolar.

Também foram citados como pontos positivos a melhora no raciocinio l6gico; o auxilio no
conhecimento, de forma geral; a geracdo de oportunidades no futuro; a contribuicdo em outros
conteudos; e a ajuda nos vestibulares e concursos.

Mais uma vez os alunos destacaram a figura do professor em suas falas, tanto ao citarem
“ter um bom professor” como um ponto positivo, como ao relatarem “ter professores
desqualificados” como o ponto negativo mais citado.

Ao mesmo tempo que alguns alunos apontam que um ponto positivo de aprender

Matematica reside no fato de a disciplina ser “interessante, diverida e desafiante”, outros
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destacaram como pontos negativos a Matematica ser “dificil, complexa, chata, cansativa,
desestimulante ou desinteressante”.

Nesse sentido, os professores tém uma funcdo importante de transmitir para os alunos uma
confianca para poder vencer essa crenga negativa em relacdo a disciplina. Sergundo Chacon
(2003),

[...] a perspectiva dos estudantes também deve ser melhorada. Se eles tém
uma determinada crenca sobre como deve ser a aprendizagem,
apresentardo resisténcia diante de outra aproximacdo, manifestando
reacbes emocianis negativas. E importante porpor intervencbes que
ajudem os alunos a sairem do estado de bloqueio da atividade matematica
(CHACON, 2003, p. 25).

A importancia da utilizacdo das ferramentas pedagdgicas em sala de aula também esta
presente nos pontos positivos, o que dialoga com um dos pontos negativos apontados: “faltam
recursos na escola, para ensinar”.

A opiniao de que o aprendizado de Matematica “traz sentimentos bons ao acertar as
questdes” € um indicativo de que o bom desempenho na disciplina os incentiva positivamente e ¢
reforgado pelo apontamento de pontos negativos como “questdes muito dificeis” e “notas baixas

desestimulam”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi iniciada tendo como objetivo promover um estudo sobre o desinteresse dos
alunos pela Matemaética. Porém, a partir de consultas a trabalhos j& realizados, optou-se por estudar
quais fatores influenciam o interesse dos alunos pela Matematica, uma vez que se percebeu ser um
tema ainda pouco abordado na literatura.

Dessa forma, o objetivo geral do trabalho descrito nesta monografia foi analisar os
principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem de Matemaética na percepgao
dos alunos das turmas da primeira série do Ensino Médio de uma escola publica federal. Considera-
se que este objetivo foi sendo alcancado ao longo da pesquisa, com suas respostas ficando mais
claras a cada etapa cumprida.

ApoGs a realizacdo de uma pesquisa sobre trabalhos relacionados e leituras de estudos
responsaveis pela fundamentacdo tedrica, foram determinadas as etapas da pesquisa e escolhida a
instituicdo campo onde ela seria realizada, seguindo os critérios estabelecidos.

Porém, por questdes de ordem politico-pedagogica e administrativa por parte das escolas
onde se pretendia realizar a pesquisa, foi preciso modificar a instituicdo campo por duas vezes, 0
que acabou acarretando na alteragdo o publico-alvo, saindo dos anos finais do Ensino Fundamental
e migrando para a primeira série do Ensino Médio.

Definida a instituicdo de ensino para a realizacdo da pesquisa, deu-se inicio a elaboracao
do questionério, que foi submetido a um teste exploratério com alunos do sexto periodo de uma
turma de um curso de Licenciatura em Matematica. A partir das contribui¢fes dos participantes,
foram realizadas alteracdes no questionario, visando a melhorias na pesquisa.

O questionario foi aplicado de forma presencial na 12 série do Ensino Médio Integrado do
turno diurno da instituicdo pesquisada, com a participacdo de 223 alunos. Apds a finalizacdo dessa
etapa, a expectativa era da realizacdo de um grupo focal presencial com alguns alunos participantes
da pesquisa. Porém, em razdo da pandemia mundial causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, 0s
planos foram alterados.

Decidiu-se, entdo, pela realizacdo de um grupo focal on-line, com a turma que mais
apresentou respostas positivas em relacdo ao interesse pela Matematica, além de uma avaliacdo
qualitativa sobre a participacdo de cada uma das turmas. Participaram desse encontro virtual treze
alunos, com o objetivo de elucidar questdes que ndo haviam ficado totalmente claras durante a
andlise dos dados obtidos com as respostas do questionério.

A primeira impressdo captada, ainda durante a fase de coleta dos dados, foi a do quanto os

alunos gostam de ser ouvidos e do quanto eles tém a dizer sobre a escola e a sua relagdo com ela.
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Ao final da pesquisa, podemos afirmar que os discentes tém muito a contribuir no processo de
aprendizagem de Matematica na Educacéo Basica.

De maneira geral, os alunos afirmaram que gostam de estudar e de frequentar as aulas e,
apesar de a Matematica ser a disciplina que mais gerou reprovagdes para grupo estudado, ela foi
apontada como a disciplina escolar preferida por eles.

A analise das respostas dos alunos ao questionario e as falas do grupo focal sinalizaram
que as crencas tém uma relagdo direta com o aprendizado de Matematica, influenciando
negativamente no interesse dos discentes pela disciplina. Essas crencas sobre a Matematica séo
construidas socialmente e reforcadas pelas suas experiéncias pessoais, o que fica evidente quando
determinados alunos adjetivam a disciplina como “dificil”, “complexa”, “chata” e “cansativa”.

Foram identificados como principais fatores que influenciam no interesse pela
aprendizagem de Matemaética, na percep¢do dos alunos do grupo pesquisado, o uso de ferramentas
pedagdgicas como as tecnologias digitais, os materiais concretos e 0s jogos em sala de aula; a
possibilidade de relacionar o contetido aprendido em sala de aula com o seu cotidiano e a sua
aplicacdo na préatica; o apoio familiar; e a influéncia do professor de Matematica.

Ao se analisarem os fatores encontrados, foi possivel perceber que, sempre que tinham
oportunidade, os alunos reforcavam a ideia de que relacionar a Matematica ao cotidiano é um fator
que a torna interessante.

Ainda que seja importante que o professor considere a realidade do aluno e relacione a
disciplina ao cotidiano em determinadas situacdes, é necessario o entendimento de que nem todo
conteudo estudado durante a trajetoria escolar tera aplicacdo na vida dos alunos, pois alguns deles
sdo utilizados apenas em atividades especificas e outros tém significado apenas dentro da propria
Matematica, o que também possui relevancia.

No que diz respeito a utilizacdo das ferramentas pedagogicas como as tecnologias digitais,
0s materiais concretos e 0s jogos em sala de aula, é importante que o professor se aprofunde nestas
tematicas, a fim de explorar ao maximo os seus recursos, com o objetivo de facilitar a compreenséo
e atrair o interesse dos alunos.

Os alunos que recebem apoio familiar para o estudo da Matematica destacaram a
importancia desse fator no seu interesse pela disciplina. Ja os estudantes que relataram ndo terem
esse incetivo afirmaram que seria muito importante té-lo.

Dentre os fatores encontrados nesta pesquisa, a influéncia da figura do professor € o que
merece 0 maior destaque para que os estudantes se interessem pela Mateméatica. E possivel

perceber nitidamente o quanto os alunos consideram o professor um agente primordial no seu
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interesse pela disciplina, pelo fato de ter sido citado varias vezes, tanto na aplicacdo do
questionario, quanto durante a realizacdo do grupo focal.

Investigando-se a influéncia dos professores no interesse pela Matemaética por parte dos
alunos, ficou claro que eles veem o professor como alguém responsavel por motiva-los, apoia-los
e incentiva-los, mas também centralizam nele a responsabilidade por tarefas como a utilizacdo de
diferentes ferramentas pedagogicas na sala de aula e por tornarem as atividades mais desafiadoras.

Isso indica que os estudantes atribuem uma grande responsabilidade ao professor, que pode
ser considerada demasiada, se levarmos em conta que o docente ndo é Unico responsavel por
cumprir todas as tarefas que os discentes acreditam ser de sua responsabilidade, e que é primordial
que ele esteja amparado por politicas publicas voltadas para a educacdo, uma gestdo escolar
eficiente e inserido em um ambiente adequado para o ensino.

As dificuldades encontradas ao longo da pesquisa foram as mudancas na instituicdo campo
por duas vezes e a necessidade da realizacdo do grupo focal em uma reunido on-line. Dificuldades
essas que foram superadas e ndo comprometeram a pesquisa.

A pesquisa foi de grande contribuicdo para 0s seus autores, para que pudessem aprimorar
as habilidades de pesquisa, leitura e escrita, compreender o processo de elaboracdo e andlise dos
dados do questionario e do grupo focal, aprofundar os conhecimentos sobre a Relagdo com o Saber,
as Crencas e Mentalidades Matematicas, e, sobretudo, sobre os fatores que influenciam no
interesse pela aprendizagem de Matematica na percepgdo dos alunos.

E esperado que outros alunos e professores utilizem o referencial teérico e os resultados
encontrados neste trabalho para reflitirem sobre os fatores que influenciam no interesse dos alunos
pela aprendizagem de Matematica, mas também sobre a importancia de ouvir o que os discentes
tém a dizer.

Sugere-se, para o desenvolvimento de trabalhos futuros, a analise dos fatores que
influenciam no interesse dos alunos pela aprendizagem de Matematica com publicos-alvo

diferentes, como a EJA e os cursos de licenciatura e bacharelado em Matematica.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a) da Escola Estadual na qual sera realizada a pesquisa,

No6s, Ameckson e Guilherme, alunos do curso de Licenciatura em Matematica,
do IFFluminense campus Campos Centro, estamos realizando uma pesquisa sob
orientacéo da professora Me® Christiane Menezes Rodrigues, cujo objetivo é analisar
os principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem em Matematica,
na percepcéo de alunos de uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental.

Para a referida pesquisa, solicitamos a sua autorizagéo para responder a um
questionario. Informamos que nos questionarios estardo contidas perguntas que nos
ajudaréo a responder as questdes de pesquisa, visando captar a sua opinido sobre os
fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem de Matematica.

Esclarecemos que sua participacéo nesse estudo é voluntaria. Na publicacéo
dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais rigoroso sigilo.
Esclarecemos ainda que vossa senhoria ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro
por participar da pesquisa, que tem carater estritamente académico. Com a sua
participacéo, havera uma grande contribuicdo para a compreenséo do fenémeno
estudado e para a producéo de conhecimento cientifico. Comprometemo-nos, assim
que concluir os trabalhos, apresentar os resultados obtidos na escola onde estuda, a
fim de retribuir a nossa acolhida e também para de alguma maneira, contribuir com o
trabalho pedagégico desta instituicéo.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas por nos,
pessoalmente ou por meio dos e-mail's: amecksonsfeira@gmail.com ou
guilhermesiqueirac@gmail.com. Nossa orientadora também se encontra disponivel
pessoalmente no IFFluminense campus Campos-Centro para o esclarecimento de
qualquer duvida ou por meio do e-mail: cmrodrigues@iff.edu.br, ou ainda por meio de
seu telefone pessoal: (22) 98139 6525.

Eu autorizo a aplicacao da pesquisa acima descrita, voluntariamente, apés ter

sido devidamente esclarecido.

Assinatura:

Campos dos Goytacazes, de de 2019.
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QUESTIONARIO

| -IDENTIFICAGAO

Nome:

Idade: Sexo:

Ano de escolaridade: Turma: Turno:

Il - VIDA ESCOLAR

1 - Vocé gosta de estudar?

( )Sim ( )Néo

2 - Vocé gosta de frequentar as aulas?
()Sim ( )Nao

3 - Com qual a disciplina escolar vocé mais se identifica?

4 - Qual profisséo voceé pretende exercer, no futuro?

5 - Como vocé descreve o seu rendimento escolar?

( )Excelente ( )Bom () Regular () Ruim () Péssimo
6 - Ja foi reprovado em uma ou mais disciplinas?

()Sim ( )Nao

6.1 - Caso tenha respondido sim na questao anterior, em qual(is) disciplina(s) vocé ja
foi reprovado?

[ Lingua Portuguesa
[] Matematica
[] Historia

[] Geografia

[ ciéncias (Fisica e Quimica)
[ nglés
[] Artes

[] outra(s)

Il - RELAGAO COM A MATEMATICA

7 - Em relacéo a disciplina de Matematica, vocé gosta de estuda-la?

()Sim

( )Néo
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8 - Caso tenha sido reprovado em Matematica em algum ano de escolarizacéo,
considera que esta reprovacéo interferiu no seu interesse pela disciplina?

( )Sim ( )Nao

9 - Em cada uma das seguintes frases, marque um numeral de 1 a 5, conforme o que
considera adequado, seguindo as seguintes orientagdes:

1 2 s a4 Os
Concordo Concordo NZo concordo Discordo Discordo
parcialmente nem discordo parcialmente

9.1 - Sempre gostei de estudar matematica na escola.

01 2 s a s
9.2 - As aulas de matematica séo legais e interessantes.

01 02 Os 4 Os
9.3 - Tenho grande interesse em aprender matematica.

01 02 0s 04 Os
9.4 - Estudar matematica tem sentido para mim.

1 02 O3 a4 s
9.5 - Apenas pessoas inteligentes conseguem aprender matematica.

O: 02 Os 04 Os

9.6 - Consigo perceber que a matematica estudada na escola tem uma aplicacéo
pratica na nossa vida.

01 02 0s L4 Os
9.7 - Acho que a matemética estudada na escola deve nos preparar para o futuro.
01 02 O3 4 Os

9.8 - Estudar matematica incentivado pelo professor faz muita diferenca no meu
aprendizado.

(! (! 0s La Us

9.9 - Sempre tive pessoas da minha familia que me incentivaram a estudar, incluindo o
estudo da matematica.

01 02 s 14 s
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9.10 - Faco os exercicios de matematica imediatamente, quando eles sé&o
estabelecidos pelo professor.

01 02 Os m Os

9.11 - Presto sempre atencéo nas aulas de matematica e nas explicacbes do
professor.

01 02 s 14 1.5
9.12 - As aulas de matematica me motivam a querer estudar.
1 02 e Lla s

10 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual foi utilizada alguma
tecnologia digital para explicacéo do conteudo? (computador, projetor, celular, ou outro
dispositivo)

( )Sim ( )Néo

11 - Considera que a tecnologia digital pode ser uma ferramenta que aumente o seu
interesse pela Matematica?

()Sim ( )Néo

12 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual houve a utilizacédo de um
material concreto para a explicacéo do conteudo?

()Sim ( )Nao

13 - Acredita que o uso do material concreto pode ser uma ferramenta que aumente o
seu interesse pela Matematica?

( )Sim ( )Nao

14 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual houve a utilizacdo de um
jogo para a explicacéo do contetudo?

( )Sim ( )Né&o

15 - Acredita que o uso de jogos pode ser uma ferramenta que aumente o seu
interesse pela Matematica?

( )Sim ( )Nao

16 - Vocé considera que o fato de ter um bom professor de matematica pode
influenciar os alunos a se interessarem pela matematica?

) Concordo

) Concordo parcialmente

) N&o concordo nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo

o~~~ o~ o~
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17 - Apontamos nas questdes de 11 a 15 algumas possiveis influéncias positivas para
que os alunos se interessem pela Matematica. S&o elas: Professor; Uso de
tecnologias; Uso de jogos e/ou de materiais concretos. Elenque, na ordem de 1 a 3,
quais delas séo mais importantes, considerando 1 como a primeira influéncia positiva
e 3 como a ultima influéncia positiva.

OBS: Se vocé considerar a existéncia de outra influéncia positiva, vocé pode utilizar o
numeral 4 na opgéo Outra Influéncia, para atribuir o que vocé também considera
importante para que os alunos se interessem pela Matematica.

) Uso de tecnologias

) Uso de jogos e/ou materiais concretos
) Ter um bom professor

) Outra Influéncia (opcional). Qual?

=

18 - Caso tenha respondido que goste de estudar no item 8, enumere na ordem de 1 a
5, os sentidos que vocé vé em estudar matematica na escola, considerando 1 como o
primeiro motivo e 5 como o ultimo motivo.

() Gosto de estudar matematica sempre que ela tem uma aplicacéo a minha
vida, ao meu dia a dia.

() Gosto de estudar matematica porque acho a disciplina bem interessante,
que chama a minha atencéo e desperta a minha curiosidade.

() Gosto de estudar matematica porque pessoas da minha familia sempre
me incentivaram a estudar esta disciplina.

() Gosto de estudar matematica sempre que o professor me ajuda, me
incentiva e me faz perceber que posso aprender.

() Gosto de estudar matematica porque sei que no futuro vou precisar muito
desta disciplina em minha vida como um todo.

19 - Cite trés pontos positivos e trés pontos negativos do processo de ensino a
aprendizagem de Matematica
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a) da escola na qual sera realizada a pesquisa,

Nos, Ameckson e Guilherme, alunos do curso de Licenciatura em
Matematica, do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia Fluminense
campus Campos Centro (IFF), estamos realizando uma pesquisa sob orientacdo
da professora Me® Christiane Menezes Rodrigues, cujo objetivo é analisar os
principais fatores que influenciam no interesse pela aprendizagem em
Matematica, na percepcéo de alunos de uma turma do Ensino Medio.

Para a referida pesquisa, solicitamos a sua autorizacao, por meio do termo
presente, da utilizacdo para fins cientificos dos resultados obtidos e a sua
divulgacéo. Informamos gue nos questionarios estardo contidas perguntas que
nos ajudarao captar a sua opinido sobre os fatores gue influenciam no interesse
pela aprendizagem de Matematica.

Esclarecemos que sua participacdo nesse estudo € voluntaria. Na
publicacéo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Esclarecemos ainda que vocé n&o tera nenhum gasto nem ganho
financeiro por participar da pesquisa, que tem carater estritamente académico.
Com a sua participacao, havera uma grande contribuicéo para a compreensao
do fenémeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.
Comprometemo-nos, assim que concluir os trabalhos, apresentar os resultados
obtidos na escola, a fim de retribuir a nossa acolhida e também para de alguma
maneira, contribuir com o trabalho pedagogico desta instituicio.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas por nos,
pessoalmente ou por meio dos e-mail: amecksonsferreira@gmail.com ou
guilhermesiqueirac@gmail.com. MNossa orientadora também se encontra
disponivel pessoalmente no IFF campus Campos Centro para o esclarecimento
de qualquer duavida ou por meio do e-mail: cmrodrigues@iff.edu.br.
Agradecemos pela sua colaborac&o na participacao desta pesquisa.

Eu , RG: aceito

participar da pesquisa acima descrita, voluntariamente, apés ter sido

devidamente esclarecido.

Assinatura:
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QUESTIONARIO

| - IDENTIFICAGAO

Nome (opcional):

Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

Ano de escolaridade: Turma: Curso Técnico:

Il - VIDA ESCOLAR

1 - Vocé gosta de estudar? ( )Sim ( )Nao

2 - Vocé gosta de frequentar as aulas? ( )Sim ( )Néo

3 - Com qual a disciplina escolar vocé mais se identifica?

4 - Vocé ja escolheu uma profisséo que quer exercer no futuro?
( )Sim ( )Néo

4.1 - Caso tenha respondido “SIM” na questéo anterior, qual profisséo vocé pretende
exercer?

R:

5 - Como vocé descreve o seu rendimento escolar?

() Excelente ( )Bom () Regular () Ruim () Péssimo
6 - Ja foi reprovado em uma ou mais disciplinas?

()Sim ( )Nao

6.1 - Caso tenha respondido “SIM” na questéo anterior, em qual(is) disciplina(s) vocé
ja foi reprovado?

CArtes [ Geografia

O Quimica [ Historia

[ Fisica [1Matematica

[ Biologia [ Lingua Portuguesa
[ Inglés [ Outras(s):

7 - Caso tenha sido reprovado em Matematica em algum ano de escolarizacéo,
considera que esta reprovacéo interferiu no seu interesse pela disciplina?

()Sim ( )Néo
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Il - RELACAO COM A MATEMATICA
8 - Em relacéo a disciplina de Matematica, vocé gosta de estuda-a?
( )Sim ( )Nao

8.1 - Caso tenha respondido que goste de estudar na questao 8, enumere na ordem
de 1 a 5, os sentidos que vocé vé em estudar Matemética na escola, considerando 1
como o primeiro motivo e 5 como o ultimo motivo.

() Gosto de estudar Matematica sempre que ela tem uma aplicacdo a minha
vida, ao meu dia a dia.

() Gosto de estudar Matematica porque acho a disciplina bem interessante,
gque chama a minha atengé&o e desperta a minha curiosidade.

() Gosto de estudar Matematica porque pessoas da minha familia sempre
me incentivaram a estudar esta disciplina.

() Gosto de estudar Matematica sempre que o professor me ajuda, me
incentiva e me faz perceber que posso aprender.

() Gosto de estudar Matematica porque sei que no futuro vou precisar muito
desta disciplina em minha vida como um todo.

9 - Em cada uma das seguintes afirmacdes, marque um numeral de 1 a 5, conforme o
que considera adequado, seguindo as seguintes orientacdes:

Oa -2 Os Oa s
Discordo Discordo NZo concordo Concordo Concordo
parcialmente nem discordo parcialmente

9.1 - Sempre gostei de estudar Matematica na escola.

(S 02 03 Oa s
9.2 - As aulas de Matematica s&o interessantes.

01 -2 O3 Oa Os
9.3 - Tenho interesse em aprender Matematica.

01 02 3 Oa s
9.4 - Estudar Matematica tem sentido para mim.

O1 2 O3 s O-s
9.5 - Todos conseguem aprender matematica.

01 2 O3 a Os

9.6 - Consigo perceber que a Matematica estudada na escola tem uma aplicacéo
pratica ha nossa vida.

(W 02 0s L4 Os
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9.7 - Acho que a Matematica estudada na escola deve nos preparar para o futuro.

01 02 Os 04 Os

9.8 - Estudar Matematica incentivado pelo professor faz muita diferenca no meu
aprendizado.

01 02 3 4 s

9.9 - Sempre tive pessoas da minha familia que me incentivaram a estudar, incluindo o
estudo da Matematica.

01 02 O3 04 %

9.10 - Fago os exercicios de Matematica no prazo que € estabelecido pelo professor.

01 02 Os 4 Os
9.11 - Presto sempre atencéo nas explicacdes do professor de Matematica.

Oz 2 3 Oa Os
9.12 - As aulas de Matematica me motivam a querer estudar.

01 02 Os Oa Os

10 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual foi utilizada alguma
tecnologia digital para o estudo ou abordagem do conteudo? (computador, projetor,
celular ou outro dispositivo)

( )Sim ( )Né&o

10.1 - Se marcou sim na questdo anterior, qual(is) tecnologia(s) digital(is) foi
empregada?

R:

11 — Vocé considera que a tecnologia digital pode aumentar o seu interesse pela
Matematica?

()Sim ( )Néo

12 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual houve a utilizacdo de um
material concreto para o estudo ou abordagem do conteudo?

()Sim ( )Néo

13 — Vocé considera que o uso do material concreto pode aumentar o seu interesse
pela Matematica?

()Sim ( )Néo
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14 - Ja participou de alguma aula de Matematica na qual houve a utilizacdo de um
jogo para o estudo ou abordagem do conteudo?

( )Sim ( )Nao

15 — Vocé considera que o uso de jogos pode aumentar o seu interesse pela
Matematica?

( )Sim ( )Né&o

16 - Vocé considera que o professor de Matematica pode influenciar os alunos a se
interessarem pela disciplina?

) Concordo

) Concordo parcialmente

) N&o concordo nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo

D — )

16.1 - Comente sobre a sua resposta da questéo anterior.

17 - Apontamos nas questées de 10 a 16 algumas possiveis influéncias positivas para
que os alunos se interessem pela Matemética. S&o elas: Professor; Uso de
tecnologias; Uso de jogos e/ou de materiais concretos. Elenque, na ordem de 1 a 4,
quais delas sé@o mais importantes, considerando 1 como a primeira influéncia positiva
e 4 como a ultima influéncia positiva.

OBS: Se vocé considerar a existéncia de outra influéncia positiva, vocé pode utilizar o
numeral 5 na opgéo Outra Influéncia, para atribuir o que vocé também considera
importante para que os alunos se interessem pela Matematica.

) Uso de tecnologias

) Uso de jogos

) Uso de materiais concretos

) Ter um bom professor

) Outra Influéncia (opcional). Qual?

T, e e BE e

18 - Vocé ja participou da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP)?

( )Sim ( )Nao
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18.1 - Qual foi 0 motivo que o levou a participar da OBMEP ?

18.2 - A participagédo na OBMEP te estimula a buscar novos conhecimentos de
Matematica?

()Sim ( )N&o

18.3 Comente sobre a sua resposta da questéo anterior.

19 - Cite trés pontos positivos e trés pontos negativos do processo de ensino e
aprendizagem de Matematica.
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Roteiro do Grupo Focal

1- Como estd sendo esse periodo de aprendizado no Ensino Remoto Emergencial?

2 - Cite um contetiido de Matemadtica que vocé lembra que aprendeu. A que vocé atribui

essa escolha?

3 - Durante a primeira etapa da pesquisa, cerca de 80% dos alunos que participaram,
relataram que gostam de estudar. Porém, apenas 53% desses alunos (aproximadamente)
afirmaram que julgam o seu rendimento escolar como bom ou excelente. Por que vocés
acham que isso acontece? Por que os alunos, apesar de gostarem de estudar, nio tem um

rendimento tdo satisfatério quanto gostariam?

4 - O que, na sua opinido, poderia tornar o processo de aprendizagem de Matemadtica mais

interessante nas aulas?

5 - O que € ser um bom professor de Matemadtica, na sua opiniao? De que maneira o

professor pode influenciar em um melhor aprendizado para os alunos?

6 - Vocés afirmaram que ter o apoio da familia € importante para ter um bom desempenho

na disciplina. De que maneira isso pode ocorrer? Vocés recebem esse apoio da familia?

7 - Vocés responderam, no questiondrio, que nem todos sdo capazes de aprender
Matemadtica, ou seja, nem todos t€ém condi¢des. Por que vocés acham isso? Existe algo

que possa ser feito para que todos consigam aprender matematica?

8 - Apesar de relatarem gostar da disciplina, muitos de vocés afirmaram que no realizam
os exercicios propostos pelo professor como deveriam. Por que vocés acham que isso

ocorre? As atividades de casa e as atividades de aula influenciam na sua aprendizagem?

9 - O seu desempenho em Matemdtica tem influéncia no seu interesse pela disciplina? De

que forma?

10 - A sociedade do século XXI precisa de pessoas que sabiam pensar e raciocinar. Como

vocés analisam essa frase em relac@o as aulas de Matemadtica?
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