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RESUMO

A inser¢ao de estudantes que sdo publico-alvo da Educag¢ao Especial em escolas
regulares tém se dado em uma crescente nos ultimos anos no Brasil. Tal inser¢ao tem
gerado questionamentos das estruturas materiais e pedagodgicas das instituicdes de
ensino e demandado profissionais com credenciais adequadas ao atendimento das
especificidades dos alunos e ao acolhimento competente das diversidades. Este
estudo investiga, pois, a presenga da temdtica da inclusdao na formacgao inicial do
professor de Matematica em instituigdes publicas federais do estado do Rio de
Janeiro, destacando a importancia de uma educacao mais inclusiva e anticapacitista,
alinhada as demandas institucionais e as normativas vigentes. O objetivo geral da
pesquisa consiste em analisar como a inclusdo ¢ abordada na formacgao desses futuros
docentes. Para tal, a pesquisa encontra-se estruturada em trés etapas: i) revisao
bibliografica a partir de artigos, livros, teses e dissertacdes; ii) pesquisa documental
com base nos Projetos Pedagogicos dos cursos e respectivas matrizes curriculares; e
111) aplicacao de um questionario com perguntas abertas e fechadas aos concluintes
do curso de Licenciatura em Matematica do o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia Fluminense, campus Campos Centro. Os resultados indicam que ha uma
necessidade de amplia¢do e aprofundamento da abordagem da tematica de Educacao
Especial na perspectiva inclusiva nos curriculos. A pesquisa evidencia a importancia
de repensar, tanto do ponto de vista curricular quanto pedagogico, os cursos de
Licenciatura em Matematica ofertados por instituicdes federais de ensino no estado
do Rio de Janeiro, com o objetivo de promover uma formagdo aprofundada em
praticas e aprendizagens comprometidas com os objetivos da inclusdo, cujos

impactos tendem a se refletir positivamente na Educacao Basica.

Palavras-chave: Formacdo docente. Ensino de Matematica. Inclusdo. Educacdo

Especial. Matematica inclusiva.



ABSTRACT

The enrollment of students who are the target audience of Special Education in
mainstream schools has been steadily increasing in recent years in Brazil. This
inclusion has raised questions about the material and pedagogical structures of
educational institutions and has demanded professionals with appropriate credentials
to address students’ specific needs and to competently embrace diversity. This study
investigates the presence of the theme of inclusion in the initial training of Mathematics
teachers at federal public institutions in the state of Rio de Janeiro, highlighting the
importance of a more inclusive and anti-ableist education aligned with institutional
demands and current regulations. The general objective of the research is to analyze
how inclusion is addressed in the training of these future teachers. To this end, the study
is structured in three stages: (i) a literature review based on articles, books, theses, and
dissertations; (ii) documentary research based on the Pedagogical Projects of the
programs and their respective curricula; and (iii) the application of a questionnaire with
open and closed questions to graduating students of the Mathematics Teaching Degree
at the Fluminense Federal Institute of Education, Science and Technology, Campos
Centro campus. The results indicate a need to expand and deepen the approach to
Special Education from an inclusive perspective within the curricula. The research
highlights the importance of rethinking, both from curricular and pedagogical
perspectives, the Mathematics Teaching Degree programs offered by federal
educational institutions in the state of Rio de Janeiro, aiming to promote
comprehensive training in practices and learning committed to the goals of inclusion,

whose impacts are likely to reflect positively in Basic Education.

Keywords: Teacher training; Mathematics education; Inclusion; Special Education;

Inclusive mathematics.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, observa-se um numero crescente de alunos com
deficiéncia nas redes de ensino regular. Em 2014, eram 886.815 os alunos com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e/ou transtornos globais de
desenvolvimento matriculados nas escolas brasileiras segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), um niimero que tem aumentado ano a ano (IBGE,
2014). De acordo com o Censo Escolar de 2023, 1,5 milhao de alunos com alguma
deficiéncia estavam matriculados na Educacdao Basica. Esse nimero se deve, entre
outras varidveis, ao fortalecimento dos movimentos sociais orientados para a pauta
da inclusao e a criagdo de leis que visam a garantir as pessoas com deficiéncia direitos
constitucionais elementares, dentre os quais, o da educagdo, que, neste caso,
relaciona-se também ao acesso ¢ a permanéncia do Publico-Alvo da Educacao
Especial (PAEE) (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e/ou superdotagdo) nas escolas comuns (Brasil, 2023).

Conforme dados do IBGE, em 2019, calcula-se que, no Brasil, existiam 17,3
milhdes de pessoas de 2 anos ou mais de idade com alguma deficiéncia (IBGE, 2019).
No entanto, os resultados da Pesquisa Nacional de Saude (PNS) de 2019 mostraram
uma discrepancia no nivel de instrugdo entre pessoas com 18 anos ou mais que
possuem deficiéncia e as que ndo possuem deficiéncia: conforme a pesquisa, 67% da
populacdo com deficiéncia nao tinha instru¢ao ou tinha apenas o Ensino Fundamental
incompleto, enquanto que, entre os que ndo tinham deficiéncia, essa porcentagem era
de 30,9%. Outra diferenca significativa se d4 no nivel superior: 5% da populagdo
brasileira com deficiéncia (maiores de 18 anos) possuem Ensino Superior completo,
enquanto o numero de graduados que nao tem deficiéncia ¢ de 17% (Brasil, 2019).

A inser¢ao de alunos publico-alvo da Educagao Especial em escolas regulares
tensiona o funcionamento e a organizagdo (infraestrutural e curricular) das
institui¢des de ensino, conduzindo a urgéncia de saberes e praticas que considerem
as especificidades deste grupo, em prol do cumprimento do direito a educagao ¢ a
potencializacao do €xito académico dos estudantes de modo mais global. Por isso,
entende-se como crucial proporcionar aos docentes uma formagao orientada para
praticas inclusivas, na medida em que as escolhas tedrico- metodologicas dos
professores e suas estratégias pedagdgicas incidem sobre os processos relacionais e

de aprendizagem dos alunos (Souto et al. 2014, p. 8) e tendem a colaborar para a
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construcdo de perspectivas de sociedade menos capacitistas.

Levando em conta estes fatores, faz-se relevante verificar como a formacgao
inicial docente tem sido pensada a partir do paradigma da inclusdo, principalmente,
no que se refere & Educacao Especial. Por isso, a questdo central desta pesquisa é:
como a tematica da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva estd contemplada na
formagao inicial do professor de Matematica das institui¢des publicas federais de
educacao superior do estado do Rio de Janeiro?

A motivagdo para este estudo ¢ oriunda da experiéncia no componente

curricular Organizagao e Gestdao da Educacao Béasica I (OGEB I), no ambito do curso
de Licenciatura em Matematica do IFFluminense campus Campos Centro,
componente no qual foram discutidos aspectos historicos e pedagodgicos relativos a
modalidade da Educagdo Especial com aporte no paradigma da inclusdo e no qual
foram oportunizadas visitas técnicas a instituicdes de ensino, desde o proprio
IFFluminense, mais especificamente, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE)', até escolas da rede estadual e municipal de
Campos dos Goytacazes. Nessas visitas, foi proporcionada uma experiéncia com
diferentes tipos de tecnologias assistivas e materiais de apoio a aprendizagem de
alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento, como, por
exemplo, graficos feitos com texturas diferentes para auxiliar no estudo de fungdes
matematicas, e observamos o trabalho comprometido e criativo da equipe do NAPNE
bem como das professoras da sala de recursos da escola municipal visitada.
A pesquisa se justifica tendo em vista a realidade educacional em suas complexidades
e desafios, na medida em que se faz, cada vez mais urgente, o debate e a
implementagdo de estratégias pedagogicas atentas ao alunado e aos atos normativos
pautados na defesa e garantia de uma escolarizagdo mais inclusiva.

Outra questao relevante ¢ que o aumento de alunos com deficiéncia na escola
regular tem sido proporcional ao niimero de docentes que sinalizam a necessidade de
maior preparo para lidar com as potencialidades e dificuldades dos estudantes da
Educacao Especial, ndo desconsiderando as demandas (histéricas) do professorado
quanto a melhorias nas condi¢gdes de trabalho, materiais didaticos adequados e
politicas de formagdo continuada. Conforme reportagem do jornal Estado de Minas
(2019), no Brasil, apesar de 73% dos docentes afirmarem ter recebido algum tipo de

orientagcdo sobre como atuar com alunos com deficiéncia durante a graduagao, 58%
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dizem sentir muita necessidade de ter uma qualificacdo/especializa¢do voltada para
0 assunto.

Quando se trata das areas de conhecimento e disciplinas escolares
correspondentes, a Matematica figura como sendo um componente em que OS
estudantes sinalizam ter um grau expressivo de dificuldade devido, dentre outros
fatores, a abstracao que lhe € caracteristica. De acordo com a reportagem da Agéncia
Brasil, a Matematica continua sendo a maior dificuldade dos estudantes do Ensino
M¢édio das redes publica e privada de ensino. A média de acerto das questdes dessa
disciplina, em pesquisa que avalia a educagdo no pais e que alimenta os dados do
Censo Escolar, foi de 27% em 2022 - enquanto a de Lingua Portuguesa ficou em 57%
(Albuquerque, 2022). A reportagem nao evidencia os resultados mediante o perfil do
alunado, incluindo fatores como possuir ou nao alguma deficiéncia, transtorno ou
altas habilidades. No entanto, sabe-se que essa disciplina, para tornar-se mais
acessivel a este publico (que tem o processo de construgdo de saberes, geralmente,
perpassado pelo uso de materiais didaticos manipulaveis), deve ser repensada e ter
seu planejamento discutido - por isso a pertinéncia em analisar como a formagao
inicial do professor de Matematica tem sido estruturada considerando a inclusao.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar como a tematica da inclusao
estd contemplada na formagao inicial do professor de Matematica das institui¢oes
publicas federais de educacio superior do estado do Rio de Janeiro'. Como objetivos
especificos tem- se: 1) verificar como (e se) a discussdao sobre Educag¢ao Especial na
perspectiva inclusiva estd apresentada nos projetos dos cursos presenciais de
Licenciatura em Matematica de institutos e universidades publicas federais do estado
do Rio de Janeiro; i1) identificar os componentes curriculares voltados para a temaética
da Educagdo Especial nos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica de
institutos e universidades publicas federais do estado do Rio de Janeiro; e iii)
examinar as percep¢des dos alunos concluintes do curso de Licenciatura em

Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense

'As Institui¢des Federais foram escolhidas parta esta pesquisa por possuirem, em seu organograma, o
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), que ¢ um setor responsavel por
promover agdes de inclusdo e acessibilidade, atuando no apoio a estudantes publico-alvo da educacdo
especial, por meio de praticas pedagogicas, recursos e adaptacdes que garantam sua permanéncia e
participag@o na instituigdo.
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(IFFluminense), campus Campos Centro sobre a relacdo entre o seu processo
formativo e a abordagem tedrico-pratica da Educagao Especial inclusiva.

Para o alcance desses objetivos foi realizada uma pesquisa qualitativa, que se
volta para “[...] o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas,
dos valores e das atitudes” (Minayo, 2009, p. 21), dividida em trés etapas.

Na primeira etapa, foi feita uma pesquisa bibliografica a partir de artigos
cientificos, livros, teses e dissertagdes, referentes a tematica; na segunda etapa, foi
realizada uma pesquisa documental, envolvendo a anélise dos projetos e das matrizes
curriculares vigentes dos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das
instituigdes publicas federais do estado do Rio de Janeiro; e, na terceira etapa, foi
aplicado um questionario, com perguntas abertas e fechadas, aos alunos concluintes
do curso de Licenciatura em Matematica do IFFluminense, a fim de identificar o
modo como a Educag¢do Especial inclusiva estd contemplada em abordagens e
praticas ao longo da formacao.

Esta pesquisa se encontra, para além da introducao, organizada nas seguintes
partes: referencial teorico, subdividido nas sessdes: a Educagdo Especial e o
paradigma da inclusdo e saberes docentes, trabalhos relacionados, procedimentos

metodoldgicos, resultados e discussdes, consideragdes finais e referéncias.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Esta se¢ao tem por finalidade indicar o aporte tedrico que dé sustentacdo

argumentativa e reflexiva a este estudo.

2.1 A Educacao Especial e o paradigma da inclusdo: aspectos historicos
e normativos

Historicamente, no Brasil, a oferta de educagdao formal para pessoas com
deficiéncia iniciou-se em meados do século XIX, com a criagdo do Instituto dos
Meninos Cegos em 1854, hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant. Trés
anos depois, em 1857, foi fundado o Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente
intitulado Instituto Nacional de Educagao de Surdos e, posteriormente, no século XX,
foram inauguradas a Sociedade Pestalozzi do Brasil (1926) e a Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais, a APAE (1954) (Rodrigues; Capellini; Santos, 2014, p. 4).

A criagdo destas institui¢des, a época, evidencia tanto a auséncia de previsao
de matriculas de alunos com deficiéncia em escolas regulares, como sinaliza uma
caracteristica marcante da historia da Educacao Especial no Brasil: o vinculo estreito
desta modalidade com entidades filantropicas e movimentos organizados no ambito
da sociedade civil. Dito de outro modo, pode-se observar que, durante muitas
décadas, a Educacao Especial foi direcionada para o atendimento especializado de
individuos com deficiéncia, disturbios de aprendizagem ou comportamento ¢ altas
habilidades (Glat; Pletsch; Fontes, p. 344, 2007).

Acdes educativas mais diretas por parte dos governos iniciam-se com a
promulgacdo de atos normativos que contribuiram para regulamentar a Educagdo
Especial no pais.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional (LDBEN) de 1961
estabelecia, no artigo 88, que a “educacdo de excepcionais [termo comumente
utilizado para se referir a pessoas com deficiéncia nesse periodo], deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacao [...]” (Brasil, 1961). A LDBEN
de 1971 previa que “os alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial [nas escolas comuns]” (Brasil,
1971).

Entretanto, embora essas legislagdes tenham representado um avango
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consideravel, por preverem ac¢des voltadas para a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, elas ndo materializaram um sistema de ensino regular acolhedor das
diferencas e redesenhado a partir das especificidades do alunado.

Foi na década de 1990, com a intensificacdo dos debates em nivel mundial do
paradigma da inclusdo que novas orientagdes surgiram no cendrio legal e politico
brasileiro. A Constituicao Federal (CF) de 1988, por exemplo, estabelece no art. 205,
a educacdo como direito de todos; no art. 206, inciso I, “igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia na escola”; e no art. 208, inciso III, o ‘“atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988).

Seguindo esta perspectiva, a LDBEN de 1996 declara no artigo 58 que a
Educagdao Especial ¢ uma modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino e que o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das
condigdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular. Além disso, esta lei trata da necessidade de formacao
adequada dos professores, de curriculos, métodos, técnicas e recursos orientados para
as necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao (Brasil, 1996).

Com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, datada de 2008, a Educagao Especial ¢ corroborada como uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realizando o
atendimento educacional especializado, disponibilizando os recursos e servigos e
orientando quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (Brasil, 2008). Esta politica nacional, até entdo em vigor,
foi refor¢cada com a promulgacdo do Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011,
que dispde sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e da outras providéncias, e da Lein®. 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD), conhecida por Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia.

O AEE pode ser entendido como o “conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente”, sendo

prestado de modo complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia e



18

transtornos globais do desenvolvimento e de modo suplementar a formagdao de
estudantes com altas habilidades ou superdotagdo. Importa mencionar que as
atividades/servicos do AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolariza¢do, e tem como um de seus objetivos
“prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes” (Brasil, 2011).

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia afirma ser a educagao
um direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e¢ necessidades de
aprendizagem. Também corrobora que ¢ dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade, assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao (Brasil,
2015).

Dessa forma, neste século, com o paradigma da inclusdo fundamentando as
acoes do Estado, diferentemente do que ocorria no Brasil até meados do século
anterior, a Educacdao Especial ndo deve ser entendida e/ou organizada como um
sistema educacional especializado a parte, mas como um conjunto de metodologias,
recursos e conhecimentos disponiveis no contexto da escola regular para contemplar
as especificidades dos alunos (Glat et al/, 2007, p. 345).

Abordando o processo historico da Educagao Especial no Brasil,
Rodrigues,Capellini e Santos (2018, p. 3-4) apontam que essa modalidade se encontra
atravessada pelo advento de trés paradigmas: segregac¢ao, integracao e inclusao.

A segregacdo, que orientou praticas institucionais para as pessoas com
deficiéncia até o final do século XIX e principio do século XX, estd fundamentada na
ideia de que a maneira mais adequada e eficiente de promover cuidado e
desenvolvimento para as pessoas com deficiéncia seria acolhé-las em espagos
segregados, seguindo um modelo de atendimento clinico-terap€utico promovido, em
grande medida, via iniciativa privada e instituigdes filantropicas. Tal modelo atribuia
énfase as diversas terapias em prejuizo de praticas pedagogicas promotoras de

aprendizagens. Neste paradigma, a Educagdo Especial funcionava como um sistema
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paralelo, com a separagdo figurando como preferéncia (Mendes, 2006, p. 387).

A partir de 1960, esse modelo passa a ser questionado, na medida em que a
luta dos movimentos sociais pelos direitos humanos em escala mundial se intensifica
nesse periodo e contribui para sensibilizar “[...] a sociedade sobre os prejuizos da
segregacdo e da marginalizacdo de individuos de grupos com status minoritarios,
tornando a segregacdao sistematica de qualquer grupo ou criangca uma pratica
intoleravel” (Mendes, 2006, p. 388- 389). A contestacido do paradigma da
segregacdo abriu espaco para o paradigma da integragdo, que teve seu auge na
década seguinte (1970). De qualquer modo, tanto em um quanto em outro, o
atendimento educacional especializado estabelecia-se como substitutivo ao ensino
regular.

Com o paradigma da integragdo, favoreceu-se a aproximacao das pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares, mediante a ampliacdo do acesso de pessoas com
deficiéncia em classes especiais organizadas em escolas regulares; entretanto, este
acesso ndo acontecia plenamente sem barreiras, ja que os estudantes deveriam ser
atendidos em espagos segregados, tais como salas de recursos e, apenas mediante a
avaliacdo de seu desenvolvimento (que acontecia em comparagdo aos alunos ditos
“normais”), podiam ser admitidos nas classes regulares. A inser¢ao dos alunos era,
nesse sentido, parcial e condicionada (Mendes, 2006, p. 391).

Na década de 1990, potencializam-se as discussdes sobre a garantia do direito
a educacdo das pessoas com deficiéncia em todo o mundo. Em 1994, como
decorréncia da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizada na cidade espanhola de Salamanca, foi publicada a Declaragao de
Salamanca. Como asseveram Glat et al (2007, p. 345),

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 10) [...] afirma que
“todas as criangas [...] tém direito fundamental a educagéo e que a elas
deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos”. No caso dos alunos com deficiéncia, a presenca de
suportes pedagogicos especializados no ensino comum tem se mostrado
uma experiéncia favoravel, sendo fundamental, para que a inclusdo se
efetue.

O paradigma da inclusdo prevé, portanto, a inserc¢ao total e incondicional de
todos os alunos nas escolas regulares, o que favorece o reconhecimento e a
valorizagdo das diferencas e mobiliza praticas colaborativas de ensino e

aprendizagem. Para Mantoan (2003, p. 17), a inclusdo implica a recriacdo do modelo
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educativo atual de carater cognitivista e livre, no qual a memorizacdo e a
padronizagdo de desempenhos sao elementos centrais. Corroborando esta
perspectiva, Freire (2008, p. 5) assevera que:

A inclus@o € um movimento educacional, mas também social e politico
que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma
forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de
serem aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No
contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os
alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem
como de apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu
direito de cidadania, através de uma educacdo de qualidade, que foi
talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e
caracteristicas.

Diante da pluralidade humana, seja ela bioldgica, cultural, religiosa, étnica ou
de género, o papel da escola ¢ atender a todos os alunos com equidade. Uma educagao
inclusiva estd comprometida em assegurar ao aluno o acesso e a permanéncia na
escola regular, proporcionando meios para que ele consiga alcangar a aprendizagem,
respeitadas suas especificidades. Segundo Mantoan (2003, p. 34-35), é preciso
reorganizar pedagogicamente as escolas, garantir aos alunos tempo e liberdade para
aprenderem e se aprimorarem continuamente.

Partindo do entendimento de que a inclusao ¢ um movimento educacional que
beneficia a toda e qualquer pessoa e que requer uma transformacao consideravel dos
sistemas de ensino, desde suas estruturas fisicas e curriculares até as metodologias e
modos de avaliacdo, ela implica obstaculos (a serem suplantados), dado que ndo
apenas indaga as politicas e os 6rgdos que planejam e administram as institui¢des
escolares, como também questiona a sociedade em suas bases capacitistas e
discriminatorias.

Conforme salienta Skovsmose (2019 apud Silva, 2020, p. 109), precisamos sempre
nos questionar “inclusdo em qué?”. Isso conduz a compreensdo de que a educagao
inclusiva é:

uma educagdo que tenta ir além das diferencas e ndo [...] uma educagio
que tenta incluir os diferentes na normalidade. Nesse sentido, [...] a
educacdo matematica inclusiva pode ser interpretada como encontros
entre diferencas no ambito da educagdo matematica.

A educag¢ao matematica inclusiva pode ser considerada, pois, um modo de
desenvolver e valorizar as diferengas, oportunizando praticas para que se possa

aprender com o diferente. Como indicam os estudos de Santana e Castro (2022, p. 83
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-84), todos os alunos devem ter acesso ao ensino da Matematica e isto ndo significa
que todos devam receber um ensino igual, mas que o ensino deve ser ofertado de
forma igualitaria®, para que, quando necessario, sejam feitas adapta¢des visando o
desenvolvimento das aprendizagens pelos diversos estudantes.

Nogueira et al. (2020, p. 189) salientam que a Educagao Inclusiva proporciona
aos estudantes compartilharem os mesmos lugares e também aprenderem juntos,
visto que:

Ha saberes que, ao se constituirem parte do corpo de conhecimentos
aos quais o professor recorre refletidamente para sua acgdo
pedagogica, podem contribuir para o ensino de Matematica de boa
qualidade para todos, uma sala de aula adequada para a clientela da
educacdo especial pode colaborar com os demais estudantes, por
exemplo, transformando a sala de aula em um ambiente de multiplas
interagoes.

Uma matematica inclusiva corresponde a possibilidades de aprendizagem
para todos os alunos, em um ambiente enriquecido pelas diferengas e que possibilita
a interacao de todos. Na educacdao matematica inclusiva, € essencial que as diferencgas
ndo sejam rejeitadas, nem mesmo encobertas; contrariamente, elas devem ser
validadas e respeitadas.

Segundo Skovsmose (2019), a educagdo matematica compreende trés
narrativas diferentes. A primeira descreve a matemdatica como um dominio do
conhecimento humano que pode ser amplamente celebrado e que viabiliza a atuacdo
dos individuos como cidaddaos em uma sociedade moderna, haja vista que, nesta
sociedade, as competéncias matematicas sdo determinantes para a inclusdo das
pessoas, especialmente no mundo do trabalho.

A segunda narrativa, por sua vez, compreende que a educacdo matematica
contribui para ajustar/adaptar as criangas a ordem social, de modo que as criangas
aprendam valores culturais e formas de conhecimento que auxilie na integracdo ao
tecido social, moldando suas maneiras de interpretar e interagir com o mundo de
acordo com os padrdes e expectativas culturais vigentes.

A terceira descreve uma educacdo matemadtica capaz de tornar os alunos

capazes de ler e escrever o mundo; por “leitura” entende-se uma interpretagao critica

?gualitarismo, em filosofia politica, ¢ uma doutrina que defende a igualdade de direitos e oportunidades,
para todos os seres humanos, tanto no ambito politico como no ambito econdmico e social.
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do mundo e por “escrever”, um envolvimento politico (ativismo).

A primeira narrativa salienta o significado da educagao matematica; a segunda
narrativa dd atengdo a subordinacdo social provocada pela educacdo matematica;
enquanto a terceira narrativa destaca que o empoderamento por meio da
educacdo matematica pode ser uma possibilidade.

Portanto, uma educagao matematica inclusiva que valoriza a pluralidade de
narrativas, contextos e experiéncias dos estudantes ¢ fundamental para a construgao
de um ambiente educativo mais justo e equitativo. A inclusdo, especialmente na
educagdo matematica, vai além de simples adaptagdes fisicas ou curriculares; trata-
se de uma transformacao sist€émica que deve considerar as diversidades cognitivas,
culturais e sociais dos alunos.

Segundo Borba (2020), uma abordagem inclusiva no ensino da Matematica
reconhece que todos os estudantes tém potencial para aprender, mas que este
potencial deve ser trabalhado de forma diferenciada. O autor destaca que a inclusao
ndo se limita a permitir que estudantes com deficiéncia fisica ou cognitiva tenham
acesso a educacdo, mas envolve a criagdo de um ambiente onde todos,
independentemente de suas diferengas, possam desenvolver suas habilidades
matemadticas. Isso implica praticas pedagodgicas que rompam com a Vvisdo
homogénea de aprendizagem e, ao contrario, fomentem o didlogo e a cooperagao
entre alunos com diferentes habilidades e trajetérias.

De acordo com D’Ambrosio (2021), a inclusdo na educagdo matematica
também deve considerar o conceito de etnomatemadtica, que propde que as diferentes
formas de compreender e aplicar a matematica em diversas culturas devem ser
respeitadas e integradas ao ensino. Isso amplia o alcance da inclusao, ao reconhecer
que, além das diferengas fisicas e cognitivas, ha variagdes culturais significativas que
influenciam a maneira como os alunos lidam com problemas matematicos. Essa
perspectiva reforc¢a a ideia de que a inclusdo deve ser um processo dindmico, ajustado
as particularidades de cada contexto educacional.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Especial
(Brasil, 2001) enfatizam a importancia de praticas pedagogicas inclusivas que levem
em consideracdo tanto as capacidades quanto as necessidades especificas de cada
aluno, sem desconsiderar a universalidade do direito a educagao de qualidade. Essas

diretrizes reforcam que a educagcdao matematica, dentro do contexto inclusivo, deve
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possibilitar a todos os alunos o acesso as competéncias essenciais dessa disciplina,
adaptando métodos e recursos para garantir que nenhum aluno seja excluido.

Além disso, a Declaragio de Incheon® (UNESCO, 2015) refor¢ca o
compromisso global com a inclusdo educacional, estabelecendo que ‘“nenhum
objetivo educacional serd alcancado se ndo houver inclusiao e equidade para todos”.

Portanto, a constru¢do de uma educagdo matemadtica inclusiva exige nao
apenas mudangas estruturais no sistema de ensino, mas também um
comprometimento ético e politico dos educadores em reconhecer e valorizar a
diversidade presente nas salas de aula. Essa transformag¢ao implica criar um ambiente
em que todos os alunos, independentemente de suas condi¢cdes ou origens, possam
aprender e desenvolver suas competéncias matematicas de acordo com suas
singularidades.

Nesse cendrio, os professores desempenham um papel crucial. O éxito da
inclusao na educa¢dao matematica esta diretamente relacionado aos saberes docentes
e a capacidade dos educadores em afinarem suas praticas pedagogicas as
especificidades dos estudantes. A formagdo continuada dos professores e o
desenvolvimento de estratégias inclusivas sdo fundamentais para fortalecer um

ensino mais equitativo e de qualidade para todos (N6voa, 1999).

2.2 Saberes Docentes: Consideracoes Introdutorias

Veiga (2007, p. 33), em seus estudos sobre a profissdo docente, pontua que a
docéncia ¢ uma atividade especializada que requer formacao profissional para seu
exercicio, isto ¢, “conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou, no
minimo, a aquisi¢do dos conhecimentos e das habilidades vinculadas a atividade
docente para melhorar sua qualidade™. Essa formagao, para a autora, € um processo
multifacetado, plural e inconcluso.

Ser professor exige, pois, habilidades e saberes proprios da profissdo docente.

3A Declaragio de Incheon (2015) é um documento da UNESCO que define metas globais para garantir uma
educagdo inclusiva e equitativa até 2030. Suas principais pautas incluem a erradicagdo das desigualdades
educacionais e a promocao de politicas que assegurem o acesso a todos os niveis de ensino, respeitando a
diversidade.
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Nesse sentido, Pimenta (1999, p. 18) afirma que:

[...] professorar ndo ¢ uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas. [...] espera-se da
licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem
construindo seus saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e
desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no cotidiano.

Pimenta (1999) acredita em um processo de construcao da profissao professor
desenvolvido a partir de praticas sociais que trazem significagao ao exercicio do
magistério. Neste processo, o professor € autor e ator e sao considerados seus valores,
sua historia de vida, suas representagdes e seus saberes, isto €, os elementos que o
possibilitam se situar no mundo e compreender o sentido da profissao.

Discutindo esta tematica, Tardif aponta a existéncia de saberes docentes que
caracterizam o ser professor. Para este autor, o saber docente ¢ um saber
diversificado, que combina saberes da formacdo profissional, curriculares,
disciplinares e experienciais (Tardif, 2002). Sobre estes tipos de saberes distintos,
mas interativos e interdependentes, Tardif sinaliza como saberes profissionais
aqueles oriundos das institui¢des de formacao de professores; saberes disciplinares
como os saberes que se referem aos diferentes campos do conhecimento (linguagens,
ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias biologicas, etc), que emergem da
sociedade e sdo transmitidos por meio das instituicdes educacionais; saberes
curriculares como sendo os conhecimentos apresentados pelas instituigoes
educacionais que fazem a gestao dos conhecimentos socialmente produzidos, que
devem ser transmitidos aos estudantes (saberes disciplinares) e se apresentam sob a
forma de programas escolares; e saberes experienciais, que sao 0s saberes
constituidos na profissao, produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de
situagdes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas

com alunos e colegas de profissao (Quadrol).
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Quadro 1 - Saberes docentes conforme Maurice Tardif

SABERES DO FONTES SOCIAIS DE MODOS DE INTEGRACAO
PROFESSOR AQUISICAO NO TRABALHO DOCENTE
Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de vida, a Pela historia de vida e pela
professores educacdo no sentido lato, etc. socializagdo primaria

Saberes provenientes da

formacao escolar anterior

A escola primaria e secundaria, os
estudos pré-secundarios ndo

especializados, etc.

Pela formacdo e pela

socializagdo pré-profissionais

Saberes provenientes da
formagao profissional para o

magistério

Os estabelecimentos de formacao
de professores, os estagios, os

cursos de reciclagem, etc.

Pela formacdo e pela
socializagdo profissionais nas
institui¢oes de formagdo de

professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos

usados no trabalho

A utilizacdo das “ferramentas” dos
professores: programas, livros
didaticos, cadernos de exercicios,

fichas, etc.

Pela utilizagdo das
“ferramentas” de trabalho, sua

adaptagdo as tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e

na escola.

A pratica do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos

pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela

socializag@o profissional.

Fonte: Tardif (2002, p. 63).

Esse conjunto de saberes € responsavel por formatar o profissional docente, o

caracteriza e o diferencia de outras profissdes. Sendo que, para Tardif, o saber da
experiéncia tem uma funcao diferenciada, pois se configura como o amalgama dos
demais, ou seja, os reune e os retraduz, submetendo-os as ideias e acdes construidas
na pratica e na experiéncia profissional.

Para Tardif (2002), uma formacdo docente de qualidade ¢ essencial para
assegurar a qualidade da educagdao. Em paralelo, Mantoan (2003) compreende que
um ensino de qualidade se da a partir da existéncia de condigdes para a realizagdo do
trabalho pedagogico, o que inclui a oferta de formacado docente inicial e continuada e
a construcdo de saberes associados a acdes educativas pautadas em solidariedade e
colaboragao.

Levando em conta que uma educagao de qualidade e inclusiva deve, pois, estar

fundamentada na diversidade, promovendo dindmicas de ensino e aprendizagem que
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respeitem a realidade dos alunos bem como suas dificuldades e particularidades, o
professor deve colocar-se como sujeito do conhecimento, portador de um papel
politico crucial a emancipacdo de pensamentos e a ampliacdo das referéncias
culturais do alunado. Para isso, ¢ fundamental repensar a formagdo oferecida aos
licenciandos.

A realidade escolar atual no Brasil aponta para uma defasagem de formagao
dos docentes e da oferta de materiais adaptados visando a efetivacao da inclusdo nas
institui¢des de ensino. De acordo com pesquisa empreendida pela Nova Escola em
2023, que contou com a participagdo de 4.745 educadores de todo o pais, apenas
36,8% dos professores entrevistados disseram receber apoio na capacitacdo e
formagao continuada (orientada para a educacdo inclusiva) ¢ menos da metade
(40,4%) afirmou receber materiais adaptados (Bonino, 2023). Comparando esses
resultados com os do Painel de Indicadores da Educagdo Especial, em pesquisa
realizada a partir do Censo Escolar de 2022, chega-se ao dado que somente 5,8% dos
professores no Brasil t€ém formagdo continuada em Educacdo Especial (Diversa,
2023). As estatisticas mencionadas, aliadas a fatores recorrentes nas escolas, como
atendimento especializado restrito e estrutura fisica limitada (Bonino, 2023), tendem
a fomentar um cendrio complexo de “inclusdo precarizada” (Pletsch, 2009).

De acordo com Glat et al. (2007), a implementacao da educagao inclusiva é
desafiadora pois, para ofertar uma educagao de qualidade a todos os alunos, faz-se
necessario que as escolas reorganizem suas estruturas de funcionamento,
metodologias, recursos pedagdgicos e, principalmente, disponham de profissionais
preparados para um novo modelo ensino. Corroborando esta premissa, Mantoan
(2003) afirma ser preciso recriar o modelo educativo a fim de se efetivar um projeto
inclusivo de formagao para todos.

Para Pimenta e Almeida (2021, p. 7):

[...] a atividade profissional de todo professor tem uma natureza
pedagogica, isto é, vincula-se a objetivos educativos de formacao
humana e a processos metodologicos e organizacionais de transmissao,
apropriacao e produgdo de saberes e modos de agdo. O trabalho docente
esta impregnado de intencionalidade, pois visa a formac¢ao humana por
meio de contetidos e habilidades de pensamento e acdo, implicando
escolhas, valores, compromissos éticos.

Dessa forma, compreende-se, neste trabalho, mediante reflexdes provocadas

por Veiga (2007), que a formagao docente ¢ um processo continuo que estabelece o
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ato de formar e educar o futuro profissional para o exercicio de sua funcdo, a qual
abrange desenvolver a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar ¢ de
avaliar. Essa tarefa, abrangente e complexa, quando permeada pelo paradigma da
inclusdo, se traduz em praticas redefinidoras de sociedade ao mesmo tempo em que
podem ser inspira¢ao para novos modos de reconhecer a diferenca e de conviver com
o diverso.

Nesse contexto, entende-se que a formacdo continuada ¢ um elemento
indispensavel para o desenvolvimento do profissional docente, permitindo a
atualizagdo de conhecimentos e a ampliacdo de habilidades que respondam aos
desafios contemporaneos, entre eles a inclusdo educacional. Segundo Novoa (2009),
a formacao docente deve ir além da aquisi¢cao de técnicas pedagodgicas; ¢ necessario
que ela promova uma reflexdo critica que capacite o professor a atuar de forma ética
e responsiva as demandas sociais, especialmente no que se refere a diversidade
presente em sala de aula.

Para Garcia (2013), a formacgao continuada requer que o docente participe de
processos formativos baseados na pratica e na troca de experiéncias com os pares,
onde o ambiente de aprendizado ¢ colaborativo e reflexivo. Esse enfoque fortalece o
desenvolvimento dos chamados saberes experienciais, enfatizados por Tardif (2002)
como fundamentais na pratica docente. Esses saberes, gerados nas interagdes
cotidianas entre professores e alunos, constituem uma base de conhecimento rica e
adaptavel, essencial para o trabalho inclusivo, pois permite ao docente construir
abordagens de ensino mais flexiveis e atentas as necessidades especificas de cada
aluno.

No cenario brasileiro, a formagao do professor de Matematica para atuar em
ambientes inclusivos exige um olhar critico sobre as politicas educacionais e sobre os
modelos de ensino adotados. De acordo com Varella et al (2024), a educagdo
inclusiva ndo se limita a presenca fisica do aluno com deficiéncia em sala, mas
abrange a criacao de condigdes pedagdgicas e didaticas que efetivamente promovam
a aprendizagem de todos. Isso implica, entre outros fatores, o preparo do docente para
o uso de metodologias diferenciadas e materiais pedagdgicos que sejam acessiveis e
significativos.

Em se tratando da formagdao do professor de Matematica, autores como

Fiorentini e Lorenzato (2012) defendem que ¢ fundamental integrar, ao curriculo da
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formagdo inicial e continuada, discussdes sobre as adaptacdes necessarias para
atender alunos com diferentes necessidades. Isso envolve, por exemplo, o
desenvolvimento de habilidades para o uso de tecnologias assistivas e de abordagens
pedagogicas que favorecam a inclusdo sem comprometer a qualidade do ensino. Para
os autores, formar um professor para a inclusdo requer um enfoque que priorize a
flexibilidade curricular e a abertura para experimentagdo de novas estratégias de
ensino.

Além disso, Mantoan (2003) salienta que a educagao inclusiva precisa ser uma
preocupacao central na formagao inicial dos professores, € ndo um tépico periférico.
A autora defende que a inclusdo deve ser vista como um direito fundamental e uma
responsabilidade do sistema educacional, que precisa fornecer subsidios e condi¢des
de formacdo continuada adequadas para que os docentes possam lidar com a
diversidade.

Ao encontro dessa visao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdao Docente Inicial em Pedagogia e nas Licenciaturas, estabelecidas pela
Resolugdo CNE/CP n°. 4, de 29 de maio de 2024, apontam a necessidade de que as
instituicdes formadoras incorporem o tema da inclusdo de maneira transversal em
seus curriculos. Essas diretrizes destacam que € essencial assegurar uma preparacao
pratica e teorica para lidar com a diversidade, de modo que o professor compreenda
o papel inclusivo de sua pratica. Além disso, enfatizam o desenvolvimento de
competéncias que permitam ao docente atuar de forma efetiva e comprometida com
a formagdo de todos os alunos, independentemente de suas limitacdes ou diferencas
individuais (BRASIL, 2024).

Dessa maneira, compreende-se que a formacao docente, tanto inicial quanto
continuada, ¢ um processo multifacetado e dindmico, que precisa abarcar nao apenas
o desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também uma profunda
compreensdo da diversidade e do papel social da educacdo. Para que uma pratica
inclusiva se concretize, ¢ essencial que o docente desenvolva saberes que valorizem
a diversidade em sua sala de aula, promovendo um ambiente acolhedor e favoravel
ao desenvolvimento pleno de todos os alunos.

A formagdo dos saberes docentes ¢ um processo dindmico e plural que
abrange aspectos tedricos e praticos. Como afirma Novoa (1992, p. 25), “o saber

docente € resultado de uma construcao social, histérica e cultural que se da na pratica
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e pela pratica”, e, portanto, envolve tanto a formacgao inicial quanto continuada. Em
consonancia com essa visdo, Schon (1983) enfatiza a importancia do
desenvolvimento de uma pratica reflexiva, na qual o professor ndo ¢ apenas um
executor de conhecimentos adquiridos, mas também um pesquisador de sua propria
pratica, construindo saberes que emergem das interacdes cotidianas e das
necessidades especificas de seu contexto de atuagao.

Ao aprofundar a tese dos saberes profissionais do professor, Tardif (2002)
destaca que a integracdo dos saberes experienciais com os saberes tedricos e
pedagogicos adquiridos em instituicdes formais ¢ fundamental para o
desenvolvimento docente. Para ele, “o professor necessita de saberes oriundos de sua
experiéncia para adaptar, recriar ¢ implementar os conhecimentos formais e
cientificos que lhes sdo oferecidos durante a formacao inicial e continuada” (Tardif,
2002, p. 54). Esses saberes experienciais permitem ao docente lidar com situagdes
complexas e imprevistas, caracteristicas inerentes ao ambiente escolar especialmente
em um contexto de inclusdo educacional.

Para garantir uma formagao que atenda as demandas da educagdo inclusiva, é
necessario que as instituigdes de ensino superior promovam praticas de
formacdo que integrem teoria e pratica, como defendem Fiorentini e Lorenzato
(2012). Eles propdoem uma formagdo que inclua, desde os primeiros semestres, a
pratica docente voltada para a inclusdo, com oportunidades de observacdo e
participagdo em praticas de ensino que acolham a diversidade. Nesse sentido, o
professor em formacgao deve ser incentivado a desenvolver um olhar critico sobre as
metodologias de ensino tradicionais e a buscar solugdes pedagodgicas inovadoras e
adaptativas que promovam uma aprendizagem mais significativa para todos os
alunos.

Essas consideragdes mostram que a formagao docente deve ultrapassar a mera
transmissdo de conteudos técnicos e incluir um enfoque que priorize o
desenvolvimento de atitudes e competéncias para a pratica inclusiva. Como afirmam
Pimenta e Ghedin (2012), o professor deve ser um agente transformador,
comprometido com a constru¢do de uma educagdo que respeite a diversidade e
promova a cidadania de todos os alunos.

Nesse contexto, os saberes docentes — tedricos, praticos € experiencais —

precisam ser trabalhados de forma articulada, permitindo ao professor ndo apenas
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compreender a diversidade, mas também adotar estratégias pedagdgicas que atendam
as necessidades especificas de cada aluno, tornando a inclusdo uma realidade efetiva

em sala de aula.

2.3 Trabalhos Relacionados

Silva (2019), com o trabalho intitulado “A formacdo dos professores de
Matematica e a inclusdo escolar”, realizou uma pesquisa documental com foco nas
leis sobre inclusdo e nos pareceres referentes a formagao do professor de Matematica.
Em sua investigagao, analisou os sites de universidades federais das cinco regides do
Brasil, selecionando seis institui¢cdes para examinar seus PPC, matrizes curriculares
e ementas. O objetivo foi identificar disciplinas que abordam a inclusdo escolar e
praticas voltadas ao ensino da Matematica para alunos PAEE. O estudo de Silva
(2019) destaca a escassez de disciplinas especificas sobre inclusao nos cursos de
Licenciatura em Matematica, evidenciando a importancia de discutir a formacao de
professores para a diversidade em sala de aula. Os achados da pesquisa de Silva
(2019) colaboraram para reflexdes discorridas no presente estudo, além de apontar
tendéncias de organizacdo curricular dos cursos de formagdo inicial docente em
Matematica.

De maneira semelhante, Oliveira (2022), no trabalho: “Formacao inicial de
professores de Matemadtica na perspectiva inclusiva”, desenvolveu uma pesquisa
qualitativa, por meio da analise documental, dos PPC de universidades publicas nos
municipios de Recife e Caruaru. Seu foco concentrou-se na identificacdo de
disciplinas voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, além da obrigatoriedade
da disciplina de LIBRAS. A auséncia de componentes curriculares obrigatorios
sobre inclusdo em tais cursos revela uma lacuna na formacdo docente, tema central
em nossa investigacao.

Por fim, o trabalho de Borges, Cyrino e Nogueira (2020) analisou os PPC de
20 cursos de Licenciatura em Matematica presenciais e publicos no estado do Parana.
Assim como em nosso estudo, os autores utilizaram a pesquisa documental para
verificar como a inclusdo de estudantes com deficiéncia ¢ abordada nas propostas
curriculares. Os resultados demonstraram que, quando a tematica esta presente, ela

se restringe majoritariamente as disciplinas pedagogicas, de maneira nao transversal,
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revelando uma abordagem ainda incipiente da inclusdo educacional nos curriculos.
Nesse sentido, os trabalhos supracitados dialogam diretamente com este
Trabalho de Conclusdo de Curso, ao adotarem uma abordagem metodoldgica
semelhante — a andlise documental de PPC e ementas — e ao tratarem de temas
convergentes, como a formagao de professores de Matematica e a inclusdo escolar.
A partir desses referenciais, buscou-se ampliar o debate sobre a presenga (ou
auséncia) da tematica da inclusdo nos cursos de formacao docente em Matematica de
institui¢des federais de ensino do estado do Rio de Janeiro, em especial, do Intituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, campus Campos Centro, de
modo a contribuir para o debate institucional e para o fortalecimento de praticas

formativas mais inclusivas e sensiveis a diversidade.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, foi conduzida com o objetivo de
analisar como a tematica da inclusao esteve contemplada na formagao inicial de
professores de Matematica em instituicoes publicas federais de ensino superior do
estado do Rio de Janeiro, com enfoque no Instituto Federal Fluminense
(IFFluminense), campus Campos Centro. O estudo seguiu trés etapas
interdependentes.

Na primeira etapa, realizou-se uma pesquisa bibliografica a partir da analise
de materiais académicos previamente publicados, como artigos cientificos, livros,
teses e dissertacdoes. O objetivo foi explorar o panorama tedrico e identificar as
concepcdes e abordagens sobre educac¢do inclusiva presentes na literatura. Prodanov
e Freitas (2013) destacam a importancia de verificar a veracidade dos dados obtidos
em materiais secundarios, bem como a identificacdo de possiveis contradi¢des, o que
foi essencial para a avaliagdo critica da literatura e para fundamentar o embasamento
teorico do estudo. Essa etapa permitiu construir uma base solida para compreender o
contexto educacional e os desafios da formacao docente inclusiva.

Na segunda etapa, foi realizada uma pesquisa documental. Foram analisados
os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e as matrizes curriculares vigentes dos
cursos de Licenciatura em Matematica oferecidos pelas institui¢cdes publicas federais
do estado do Rio de Janeiro, a saber: Universidade Federal Fluminense (UFF),
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e
o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, campus Campos
Centro.

Conforme Kripka et al. (2015), a escolha dos documentos deve ser
direcionada pelos objetivos do estudo, priorizando aqueles que pudessem fornecer
respostas claras as questdes de pesquisa. A andlise dos documentos revelou as cargas
horarias, os objetivos das disciplinas e as abordagens pedagbgicas voltadas para a
inclusdo. Os dados demonstraram, por exemplo, que disciplinas como Libras e
Educagdo Inclusiva tém se consolidado como componentes curriculares estratégicos
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas acessiveis.

Na terceira e ultima etapa, foram aplicados questiondrios com perguntas
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abertas e fechadas a alunos concluintes do curso de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, campus Campos
Centro. O questionario buscou identificar as percepgdes e as experiéncias, sobretudo
académicas, dos participantes em relacao a Educagdo Especial e a inclusdo. Esta etapa
possibilitou contrastar a realidade institucional observada nos documentos com as
vivéncias relatadas pelos licenciandos. Conforme Minayo (2009), a coleta de dados
qualitativos privilegia a compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos,
permitindo uma analise mais profunda dos valores e atitudes que permeiam o

processo de formacgao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentaremos neste capitulo os dados da nossa pesquisa documental,
apoiada na andlise dos curriculos e PPC de cursos de Licenciatura em Matematica de
institui¢des publicas federais de ensino do estado do Rio de Janeiro bem como os
resultados do questionario aplicado aos alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense,

campus Campos Centro.

4.1 Pesquisa Documental: Projetos Pedagogicos de Cursos e ementdarios
das Licenciaturas em Matemadtica de Institui¢coes Federais de Educagdao Superior
do estado do Rio de Janeiro

A Pesquisa analisou os projetos e ementarios dos cursos de Licenciatura em
Matematica oferecidos na modalidade presencial, nas seguintes Instituicdes Federais
do Estado do Rio de Janeiro: UFF campus Niter6i, UFF campus Padua, UFRJ,
UNIRIO, UFRRJ, TFRJ campus Volta Redonda, IFRJ campus Paracambi, IFRJ
campus Nildpolis e [FFluminense campus Campos Centro.

Importa frisar que o recorte do campo de estudo foi feito considerando as
instituigdes de educagao superior publicas integrantes do sistema federal de ensino
do estado do Rio de Janeiro tendo em vista a presenga de uma estrutura favoravel a
educacao especial inclusiva, como por exemplo, a existéncia do Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)* nessas institui¢des.

A Universidade Federal Fluminense, situada em Niterdi, criada em 18 de
dezembro de 1960, oferece cursos de graduacdo e pos-graduacdo, na modalidade
presencial e a distdncia. O Curso de Licenciatura em Matematica da UFF campus
Niteroi, criado em 1960, possui carga horaria total de 3.200 horas.

De acordo com o PPC, o objetivo do curso ¢ fazer com que o aluno saiba

“utilizar os conhecimentos historicamente construidos e tomar decisdes pautadas em

“De acordo com o site do IFFluminense, o0 NAPNE oferece acompanhamento e apoio a estudantes que
apresentem necessidades educacionais especificas (deficiéncia visual, auditiva, fisica ou mental), visando
minimizar as dificuldades encontradas na adaptacdo e aprendizagem desses estudantes. O Nucleo tem como
atividades de ensino, por exemplo, apoio aos professores (minicursos para adaptacdo de material didatico,
orientagdo); aulas de reforgo, com material didatico adaptado, nas disciplinas de matematica, fisica,
quimica, biologia, inglés, eletronica digital e informatica com monitores e bolsistas dos cursos de
licenciatura e cursos superiores; ¢ apoio aos alunos nas salas de aula. Para mais informagdes, cf:
https://portall.iff.edu.br/nossos- campi/campos-centro/painel-do-estudante/coordenacao-do-napnee-2013-
nucleo-de-apoio-as-pessoas-com- necessidades-educacionais-especiais
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principios éticos, democraticos e inclusivos”, tendo em vista “o planejamento de
acoes pedagodgicas, tecnoldgicas e de inclusao considerando as necessidades de
aprendizagem e de elevagdo do perfil cientifico-cultural dos alunos”.

De acordo com a matriz curricular, o curso oferta quatro disciplinas
relacionadas a tematica de inclusdo, quais sejam: LIBRAS (30h/a), (disciplina
obrigatéria), Educacdo Especial (60h/a), Educacao Inclusiva (60h/a) e Topicos em
Educagio Especial e Inclusiva (30h/a) (todas as trés ultimas sio optativas) .

A UFF Padua, localizada no Municipio de Santo Antonio de Padua, oferece
cursos de graduacao e de pos-graduacdo. O Curso de Licenciatura em Matematica da
institui¢ao foi criado em 1984 e foi a primeira experiéncia de interiorizagao de um
curso de formagao superior docente da UFF. Este curso possui carga horaria total de
2.830 horas e tem como objetivo a formagdo do futuro professor/pesquisador em
Matematica, para: exercer atividade de magistério nos niveis Fundamental (segundo
segmento) e Médio; exercer atividades de pesquisa e desenvolver projetos que
envolvam a utilizacdo do conhecimento matematico; e utilizar métodos de
investigacao cientifica para buscar solu¢des em seus espagos de atuagdo profissional.
Dessa forma, a universidade espera formar um perfil de educador que detenha uma
visdo abrangente, critica e historica do papel social da Matemaética, percep¢do das
relagdes entre a Matematica e as outras ciéncias € a vida € compromisso com a sua
formacao profissional inicial e continuada. As disciplinas que possuem relacdo com
a tematica da inclusdo sao LIBRAS (30h/a) e Educacdo Inclusiva (30h/a), ambas
obrigatorias®.

A UFRJ foi a primeira universidade criada pelo Governo Federal, em
1920. A Universidade Federal do Rio de Janeiro conta com 176 cursos/habilitagdes
de graduacdo, oferecidos nas suas 29 unidades académicas distribuidas em diversas
localidades. O Curso de Licenciatura em Matematica foi fundado em 1939, na antiga
Faculdade Nacional de Filosofia e, mais tarde, em 1966, foi transferido para o
Instituto de Matematica. Hoje, o curso possui uma carga horaria de 2.880 horas e tem
como objetivo formar licenciados conscientes da posi¢cao do educador na sociedade e

pautados por principios da ética democratica como: dignidade humana, justiga,

3Site UFF Campus Niterdi —
https://matematica.uff.br/wpcontent/uploads/sites/819/2024/06/PCCLicenciaturaMatema%CC%81ti
ca-UFF.pdf. Acesso em: 15 jul. 2024.

%Site da UFF P4dua — https://infes.uff.br/licenciatura-em-matematica/. Acesso em: 15 jul. 2024.
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respeito mutuo, participagao, didlogo e solidariedade. De acordo o PPC, as propostas
e atividades curriculares buscam oferecer, por exemplo, solida formacao tedrica, de
modo a desenvolver a capacidade de compreender a Matematica como ciéncia exata
e aplicar adequadamente o raciocinio logico-matematico de forma criativa para a
resolucao de problemas; o dominio de contetidos bésicos de areas afins a matematica,
formadoras de problemas que estimulam o aprendizado da matematica; e a
compreensdao do processo de sociabilidade, inclusdo e ensino e aprendizagem na
escola. Entretanto, importa destacar que na matriz do curso nao ha disciplinas
relacionadas com a tematica de  Educacdo  Especial na  perspectiva
inclusiva’.

A UNIRIO foi inaugurada em 1979, tendo se originado da Federacao das
Escolas Isoladas do Estado da Guanabara. Oferece cursos de graduacdo, pos-
graduagdo e extensdo, nas modalidades presencial e a distdncia. O curso de
Licenciatura em Matematica oferecido pela instituicao possui carga horaria de 2.260
horas. Os objetivos principais do curso sdo: fornecer solida formagao tedrica em
Matematica; propiciar ao aluno o dominio de conteudos basicos de areas afins a
Matematica e também dos contetidos matematicos basicos referentes as areas de
conhecimento que serdo objetos da atividade docente; desenvolver a compreensdo do
processo de sociabilidade de ensino e aprendizagem na escola e nas suas relagdes
com o contexto no qual se inserem as institui¢des de ensino e atuar sobre ele; e iniciar
o aluno nas atividades de ensino, pesquisa e extensao, relacionadas & Matematica e a
Educagdo. Além disso, consta no perfil do egresso que a universidade busca
“promover um ambiente de inclusao dos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo coerente com o
paradigma da inclus@o”. As disciplinas relacionadas a inclusdo ofertadas pelo curso
sdao: LIBRAS (60h/a), Estagio Supervisionado 4 (30h/a) (ambas obrigatorias) e
Educacio Especial (60h/a) (de carater optativo) ®.

A histéria da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
antiga Universidade do Brasil, tem suas raizes na Escola Superior de Agricultura e

Medicina Veterinaria (Esamv), criada em 20 de outubro de 1910. Com a

Site da UFRJ - https://www.im.uftj.br/licenciatura/. Acesso em: 15 jul. 2024,

8Site da UNIRIO -

https://drive.google.com/file/d/1Al 4ajtN7OGcPvLP6EUQIiFfvfyFcwetd/view?usp=sharing. Acesso em:
15 jul. 2024.
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aprovagao de seu estatuto, em 1970, a Universidade ampliou as areas de ensino,
oferecendo cursos de graduagao, pds- graduacao e extensdo. A Universidade também
oferta o curso de Licenciatura em Matematica com carga horaria de 2.260 horas. Em
seu PPC, sdo sinalizados dentre os objetivos, que o curso busca construir uma “visao
de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e a consciéncia
do seu papel na superagao dos preconceitos que se traduzem em angustia, inércia e
rejeicao que frequentemente estdo presentes na vida profissional”. No que tange a
inclusdo, o curso oferta a disciplina obrigatoria de LIBRAS (30h/a) e a de Educagao
Especial (60h/a), como facultativa’.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, campus
Campos Centro, localizado em Campos dos Goytacazes, teve sua origem em 23 de
setembro de 1909. Atualmente, o IFFluminense oferta Ensino Técnico integrado ao
M¢édio; Técnicos Concomitantes e Subsequentes; Ensino Superior (graduagdo e pos-
graduac¢do); Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Programa Nacional de Integracao
da Educacao Basica com a Educa¢ao Profissional na modalidade de Educa¢ao de
Jovens e Adultos (PROEJA); Educagdo a Distancia (EAD). Em junho de 2001, a
Licenciatura em Matematica iniciou suas aulas. A Licenciatura em Matematica
possui carga horaria de 4.100 horas. Conforme seu PPC, o curso tem como alguns
dos seus objetivos: formar professores para o exercicio do magistério na Educagao
Basica (2°. segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio) na perspectiva da
Educagao Matematica, por meio de disciplinas que incentivem a criagdo de
sequéncias didaticas que estimulem o raciocinio logico e a experimentagdo
investigativa, como o Laboratorio de Ensino e Aprendizagem de Matematica
(LEAMAT); formar um professor com caracteristicas de professor-pesquisador; e
promover uma educacdao que respeite as diferencas. No perfil do egresso, salienta
“comprometer-se com o movimento da Educagdo Inclusiva e permitir acesso ao
conhecimento por um aluno com alguma deficiéncia utilizando materiais e técnicas
adequadas”. O curso possui, ainda, como um dos seus fundamentos, seguir as novas
exigéncias do mundo decorrentes dos avancos das Ciéncias e das Tecnologias e
demandas da Educag¢ao Inclusiva. As disciplinas que abordam a tematica inclusiva

sdo: Teorias da Aprendizagem (60h/a), Organizagdo e Gestdo da Educagdo Basica I

9Site da UFRRIJ -
https://cursos.ufrrj.br/grad/matematica/files/2024/04/PPC_Matemtica ICE_UFRRJ 2023.pdf. Acesso
em: 15 jul. 2024.
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(OGEB 1) (60h/a), Didlogos com a Escola Campo III (40h/a) e LIBRAS (40h/a),
todas obrigatorias!®.

No ambito do IFRJ, em 2002 foi criado, na Unidade de Nil6polis, o Centro de
Ciéncia e Cultura do CEFET Quimica/RJ, um espago destinado a formacdo e
treinamento de professores, divulgagdo e popularizacido da ciéncia e suas interagoes
com as mais diversas atividades humanas. Em seguida, no de 2004, a Licenciatura
em Matematica foi inserida no IFRJ. Hoje, com carga horaria total de 3.226,5 horas,
este curso objetiva “formar professores com amplo dominio da Matemadtica e da
praxis pedagodgica com capacidade reflexiva e critica para analise das questdes
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica nas diferentes
modalidades de ensino”. Ao concluir o curso, almeja-se que o licenciando “deve
desenvolver o senso critico e a cidadania, pautada em principios de igualdade,
solidariedade e justiga social, preparando os estudantes para inovagdes tecnoldgicas e
desafios sociais”. Ha duas disciplinas que contemplam a tematica inclusiva no
curriculo do curso: Educagao em Direitos Humanos (27h/a) e Educagao Inclusiva
(27h/a), sendo a segunda uma disciplina optativa'l.

Em 2007, no que diz respeito ao IFRJ, houve a implantagdo do campus
Paracambi com os cursos técnicos de Eletrotécnica e de Gases e Combustiveis,
oferecidos de forma integrada ao Ensino Médio. Neste mesmo ano, iniciou-se o Curso
de Licenciatura em Matematica. Atualmente, a unidade oferta os cursos de nivel
M¢édio ou Educagao Profissional Técnica, graduagdo e pos-graduagdo. O curso de
Licenciatura em Matematica do IFRJ campus Paracambi possui uma carga horaria
de 3.424 horas. Este curso objetiva a formagao do professor de Matematica para os
Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagao Profissional,
possibilitando ao graduando a aquisi¢do de amplo dominio tedrico, experimental e
pedagogico da Matematica, além do desenvolvimento de postura investigativa, ética,
critica e capaz de produzir e disseminar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.
Conforme o PPC, no término do curso, os graduados terdo qualificagao para o
planejamento e gestdo educacional, desenvolvimento e aperfeicoamento de materiais

didaticos e recursos tecnologicos para o ensino, atuacdo em atividades educacionais

1Site da UFRRIJ -
https://cursos.ufrrj.br/grad/matematica/files/2024/04/PPC_Matemtica ICE _UFRRJ 2023.pdf. Acesso
em: 15 jul. 2024.

"1Site do IFRJ Campus Nilopolis - https://portal.iftj.edu.br/sites/default/files/IFRJ/PROGRAD/novo_ppc-
Im-nilopolis_0.pdf. Acesso em: 15 jul. 2024.

38



nao escolares e pesquisa. As disciplinas relacionadas ao tema da inclusdo presentes e
obrigatérias na matriz do curso sdo: Educacdo em Direitos Humanos (54h/a),
LIBRAS (54h/a) e Historia, Politicas e Legislacido da Educacdo (81h/a) '2.

Na 2% metade do ano de 2008, houve a implantagdo do IFRJ campus Volta
Redonda. Neste campus, os cursos de Educacao Profissional estdo voltados para as
areas de Metalurgia, Siderurgia, Metalmecanica, Automacao, além dos cursos de
formagao de professores. O curso de Licenciatura em Matemadtica oferecido pelo
campus Volta Redonda possui carga horaria de 3.888,5 horas e tem como objetivo
“formar professores com amplo dominio da Matematica e da praxis pedagogica,
contribuindo para a atuacao de docentes reflexivos, competentes e criticos, capazes
de promover o conhecimento cientifico e a disseminagcdao do saber matematico e
desenvolver competéncias proprias a atividade docente que pressupde competéncias
profissionais de carater politico-pedagogico referentes a processos de investigacao e
reflexdo sobre a pratica cotidiana”. No curriculo do curso, ha quatro disciplinas
obrigatérias que contemplam a tematica da educagao inclusiva, a saber: Educacdao em
Direitos Humanos (27h/a), Educacao Inclusiva (27h/a), LIBRAS (54h/a) e Historia,
Politicas e Legislacdo da Educagdo (81h/a) 3.

A andlise dos PPC e das matrizes curriculares dos cursos supracitados
permitiu identificar a maneira como as disciplinas voltadas a inclusdo sdo distribuidas
nos cursos de Licenciatura em Matematica e como sdo (mais ou menos) priorizadas
nos processos formativos das instituicdes. Os dados permitem observar que algumas
instituicdes vém implementando essas disciplinas incorporando-as como
componentes curriculares obrigatérios, enquanto em outras a carga horaria dedicada
a tematica ¢ diminuta e com contetidos pontuais. Para exemplificar, pode-se fazer um
paralelo entre o IFRJ campus Nilopolis que possui 2 disciplinas relacionadas a
inclusdo, somando a carga horaria de 54 h/a, enquanto o IFFluminense possui 4
disciplinas relacionadas a tematica, totalizando uma carga horaria de 200 h/a. Esses
dados dialogam com a reflexdo proposta por Kripka et al. (2015), que ressaltama
importancia de uma estrutura curricular nos cursos de formagao de professores que,

além de ofertar disciplinas sobre educagdo inclusiva, garanta que essas sejam

12Site do IFRJ Campus Paracambi — https://portal.iftj.edu.br/sites/default/files/IFRJ/PROGRAD/ppc._ -
_Im_cpar_l.pdf. Acesso em: 15 jul. 2024.

13Site do IFRJ Campus Volta Redonda -
https://portal.iftj.edu.br/sites/default/files/IFRJ/Volta%20Redonda//LicMatematica/ppc.pdf. Acesso em:
15 jul. 2024.
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abordadas de forma ampla e articulada com as demais disciplinas do curso. Em
algumas matrizes curriculares analisadas, as disciplinas relacionadas a inclusado
estavam restritas hd poucas horas, o que pode ser apontado como um fator limitante
na formacao integral dos futuros docentes.

No estudo realizado por Oliveira (2022), verificou-se que poucas
universidades publicas nos municipios de Recife e Caruaru possuem uma disciplina
especifica sobre Educacao Matematica Inclusiva e, em muitos casos, o tema aparece
diluido em ementas de disciplinas como Sociologia da Educa¢do ou Psicologia da
Educagdo. Costa e Lima (2023) reforcam essa lacuna, a partir de sua pesquisa, ao
indicar que a abordagem inclusiva nos PPC ¢ mencionada de forma genérica, sem
diretrizes concretas para a pratica docente, resultando na auséncia de estratégias
pedagogicas especificas voltadas para a Educacdo Matematica Inclusiva. Essa
auséncia de especificidade também ¢ encontrada nos cursos pesquisados no presente

estudo.

Grafico 1 — Carga horaria das disciplinas que contemplam a tematica e Educacao
Especial inclusiva/ inclusdo
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Fonte: Protocolo de Pesquisa.

As disciplinas dos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das
institui¢oes federais do estado do Rio de Janeiro que possuem relagdo com a temética

da inclusdo, em média, 4% da carga horaria total (grafico 1). As institui¢cdes que

40



possuem maiores cargas horarias de disciplinas ligadas a inclusdo / educagdo especial
sao o IFFluminense campus Campos Centro (200 h/a), seguido do IFRJ (189 h/a)
campus Paracambi e campus Volta Redonda (189 h/a). E importante ressaltar que o
curso de Licenciatura em Matematica da UFRJ ndo apresenta, em sua estrutura
curricular, disciplinas correspondentes a tematica em foco. Outra ressalva ¢ que o
IFFluminense campus Campos Centro possui uma disciplina denominada
LEAMAT!", que abarca, dentre as suas linhas de pesquisa, a tematica da educagio
inclusiva.

Além dos ementarios, foram analisados trés outros parametros dos PPC: perfil
do egresso, objetivos do curso e principios norteadores do curso. A ideia foi verificar
se estas partes em especifico dos projetos de curso faziam mengao a inclusdao. O
IFFluminense, o IFRJ Nilopolis, a UFF Niter6i, a UFRRJ e a UNIRIO sio as
institui¢des, de um total de nove, que mencionam explicitamente nesses parametros
a tematica da educacao inclusiva, o que pode fazer depreender que ainda ha uma
secundarizacdo ou invisibilidade das questdes referentes a educagdao especial e
inclusiva na concepg¢ao e direcionamentos dos cursos federais do estado do Rio de
Janeiro que formam o professor de Matematica.

De acordo com os dados da pesquisa de Silva (2019, p. 33), feita a partir de
seis universidades federais, somando 38 campi ao redor do Brasil, apenas 32%
ofertam o curso de Licenciatura em Matematica. A autora salienta (Silva, 2019, p.
42) que nos 12 campi que ofertam o curso, a unica disciplina associada a inclusdo
presente nas matrizes de “[...] todos os campi analisados ¢ LIBRAS, devido a
obrigatoriedade disposta na Lei N° 10.436/2002”. A pesquisa ainda mostra que a
discussao/conteudo sobre a modalidade de Educagdo Especial esta presente na
maioria dos campi que ofertam a Licenciatura mencionada, porém, com um topico
nas ementas de disciplinas variadas, como: Psicologia da Educacdo, Fundamentos da
Educacao Inclusiva, Educagao e Inclusdo Social, Educagao Inclusiva e Direitos
Humanos, Educacao e Inclusdao no Ensino da Matematica, Praticas de Ensino de
Matematica VII, Educagdo Matematica Inclusiva e Avaliagdo da Aprendizagem, sao
componentes que sao ofertados em apenas um dos campi. Segundo Silva (2019), essa

irregularidade demonstra uma aleatoriedade na distribuicdo das disciplinas e uma

“De acordo com a ementa, os contetidos do componente curricular LEAMAT sdo escolhidos pelos
professores (dindmica de ementa aberta). Dessa forma, ndo ha garantia de que todos os alunos/turmas terdo
atividades e discussdes envolvendo a tematica da Educagdo Especial inclusiva neste componente.
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falta de priorizacdo da tematica/ modalidade nos processos formativos do professor
de Matematica das instituigdes investigadas.

A Educagdo Matematica Inclusiva defende que todos os alunos,
independentemente de suas deficiéncias ou dificuldades, tenham acesso ao
conhecimento matemadtico. Segundo Carvalho e Silva (2017), "o ensino de
matematica deve ser inclusivo, e para que isso seja possivel, € necessario que os
docentes adotem praticas pedagodgicas diferenciadas, utilizando metodologias que
atendam a diversidade presente na sala de aula" (p. 132). Isso implica que o curriculo
das licenciaturas e as estratégias pedagogicas sejam revistos e ajustados para garantir
que os professores em formacdo possam construir saberes inclusivos, tenham
dominio de teorias e metodologias que os permitam ministrar aulas a todos os
estudantes, com e sem especificidades.

Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 122) afirmam que "o desenvolvimento de uma
educacdo inclusiva exige que as escolas modifiquem suas praticas pedagdgicas,
tornando o curriculo mais acessivel e considerando as necessidades especificas de
cada aluno". Nesse contexto, os professores em formagao (inicial e continuada)
devem ser incentivados e oportunizados a realizarem atividades que reconhecam e
trabalhem as diferencas de aprendizagens a fim de potencializar um aprendizado

coletivo mais dindmico e enriquecedor.

4.2 Teste exploratorio do questiondrio: apontamentos

A etapa anterior a aplicag¢do do questionario voltado aos alunos concluintes da
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense, campus Campos Centro, caracterizou-se por um teste exploratorio feito
com os docentes do Colegiado do curso em questdo, visando recolher sugestdes para
o aprimoramento do instrumento de coleta de dados da pesquisa. O questionario com
28 perguntas, no formato de formuldrio (Google Forms), foi enviado aos 14
professores do Colegiado por e-mail (a coordenagdao do curso disponibilizou a
listagem de contatos), no dia 30 de setembro de 2024 e foi solicitado retorno até 07
de outubro de 2024. Ao final deste prazo, contabilizou-se um total de 3 respondentes.

De um modo geral, as sugestdes de alteragdo giraram em torno de: reavaliar a
quantidade de perguntas; organizar as perguntas em sec¢Oes separadas por tema;
reescrever ou agrupar perguntas similares; colocar op¢ao de comentarios em algumas

perguntas. O R1 mencionou, por exemplo, ter achado o questiondrio bem extenso e
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sugeriu uma reflexdo sobre “a real necessidade de cada pergunta para o
desenvolvimento da pesquisa”; ja o R2 parabenizou a elaboragao do questiondrio,
pontuou que “as perguntas [sdo] coerentes e pertinentes ao tema” € que as mesmas
deveriam ser separadas em secdes a partir de eixos que caracterizam a estrutura do
questiondrio, quais sejam: i) dados pessoais; ii) conceituacdo da Educacao Especial
na perspectiva inclusiva; iii) abordagem da Educagao Especial inclusiva ao longo do
curso; e 1v) expectativas de atuacao na modalidade e possiveis desafios.

Na questao 6, por exemplo, foi sugerida, pelo R3, uma mudanga no enunciado.
Assim, a pergunta “Qual o seu semestre de ingresso no Curso?” passou a ser: “Qual
o ano e o semestre de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica do
IFFluminense campus Campos Centro?”.

Também foi feita uma observagado pelo R1 quanto a semelhanga das perguntas
12 (Figura 1), 14 (Figura 2) e 15 (Figura 3) do teste exploratério, como evidenciado

abaixo.

Figura 1 — Questdo 12 do teste exploratério

12. Qual (is) a (s) abordagem (ns) dada (s) a Educacéo Especial inclusiva no curso de Licenciatura
em Matemética do IFFluminense? (pode ser marcada mais de uma opgéo)

E trabalhada como contetido/item da ementa de alguma disciplina
Ha uma disciplina especifica na graduagéo

E abordada na pratica de Estagio Curricular Supervisionado

E mencionada em alguma (s) disciplina (s)

Néo foi feita nenhuma abordagem até o momento

Outros

Fonte: Elaboragao Propria.
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Em sequéncia a questdo 14 do teste exploratorio:

Figura 2 — Questdo 14 do teste exploratorio

14. De que maneira os professores trabalham a tematica Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva em seu curso de graduagao? (aqui pode ser marcada mais de uma opgao)

Abordagem envolvendo aspectos tecrico-conceituais da tematica
Abordagem envolvendo praticas pedagégicas sobre a temética
Mengdo sem aprofundamento sobre a temética

Exemplificagéo / extens&o de outro contetido

A teméatica ndo é trabalhada no curso

Qutros...

Fonte: Elaborag¢ao Prépria

A questdo 15 também mencionada pelo R1 como semelhante as questdes 12 e
14.

Figura 3 — Questao 15 do teste exploratorio

15. Se nas aulas durante o Curso de Licenciatura em Matematica houve abordagem sobre a
tematica da inclusdo, de que maneira se deu essa abordagem em sala? (pode ser marcada mais de
uma opgdo)

Discussdo em aula mediada pelo (a) professor (a)

Atividades Individuais

Atividades em grupo (produgéo escrita)

Atividades em grupo (semindrios / apresentagées)

Elaborag&o de materiais afins a temética

Praticas no Laboratdrio de Ensino e Aprendizagem em Matematica (LEAMAT)

Néo foram propostas atividades sobre a tematica

Outros

Fonte: Elaboragdo Propria

Considerando a sugestdo do R1, a questdo 12 passou a ser composta por
subtopicosoriundos da reescrita das questoes 14 e 15. Assim, a questao 12, que passou

a ser a questdao 10 na versao final, incorporou, como desdobramentos, as questoes
10.1 e 10.2 (figura abaixo).
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. N N . ‘o 45
Figura 4 — Questdo 12 com alteracdes a partir do teste exploratorio

10.1. Se foi realizada alguma abordagem sobre Educagéo Especial inclusiva ao longo do 10.2. Se foi realizada alguma abordagem sobre Educac&o Especial inclusiva ao longo do

curso, vocé consegue se lembrar de algum (a) autor (a) e/ou da discusséo sobre esta curse, de que maneira os professores trabalham (ou trabalharam) a temética Educacéo

temética Especial na perspectiva inclusiva em seu curso de graduagio? (pode ser marcada mais de
uma opgaa)

Muito frequentemente
Abordagem em aula envolvendo aspectos tedrico-conceituais da tematica
Frequentemente
Discusséo em aula mediada pelo (a) professor (a)
Ocasionalmente
Atividades Individuais
Raramente
Atividades em grupo (producéo escrita)
Nunca
Atividades em grupo (semindrios / apresentagdes)

Elaboragdo de materiais afins & tematica

Praticas no Laboratdrio de Ensino e Aprendizagem em Matematica (LEAMAT)
Exemplificacdo / extensdo de outro conteldo

Mengdo sem aprofundamento scbre a tematica

Néo foram propostas atividades sobre a temdtica

Outros.

Fonte: Elaboragdo Propria.

Na questao 16 (Figura 5), foi sinalizado pelo respondente R1 que as opcdes de
resposta poderiam suscitar dividas dos respondentes. Por isso, essa questdo foi
revista e modificada, como indicado abaixo.

Figura 5 — Questdo 16 do teste exploratorio

16. Vocé considera suficiente (em termos de tempo, conteldos e praticas) a abordagem sobre a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva realizada ao longo da sua graduagéo? (pode ser
marcada mais de uma opgé&o)

Sim, a carga horaria dedicada a tematica € suficiente

Sim, os conteudos sobre a tematica sdo compativeis com a formagao para minha atuacao futura
Sim, as praticas inclusivas vivenciadas no curso sao suficientes

Nao considero suficiente

Nao sei responder

Fonte: Elaboracédo Propria



Figura 6 - Alteragdo da questdo 16 a partir do teste exploratdrio

11. Vocé considera suficiente (em termos de tempo, contetidos e praticas) a abordagem
sobre a Educacgao Especial na perspectiva inclusiva realizada ao longo da sua graduagao?
(pode ser marcada mais de uma opgéo)

Sim, a carga horéria dedicada a tematica é suficiente

Sim, os contelidos sobre a tematica sdo compativeis com a formagdo para minha atuagdo futura
Sim, as praticas inclusivas vivenciadas no curso séo suficientes

N&o considero a carga horéria suficiente

N&o considero os contetidos compativeis com a atuagdo docente futura

N&o considero as praticas inclusivas propostas ao longo do curso suficientes

Né&o sei responder

Fonte: Elaboragdo Propria

O docente R1 mencionou que os alunos, ao responderem o questionario,
poderiam ficar pouco a vontade para discordar da citacdo trazida na questao 24; isto
¢, poderia haver uma indugdo de resposta nesta pergunta. A sugestao de modificagdo

foi acolhida.

Figura 7 — Questao 24 do teste exploratorio

24. Sobre a afirmagéo: "O direito a diferencga nas escolas desconstrdi, portanto, o sistema atual de
significagéo escolar excludente, normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de
producéo da identidade e da diferenga" (Mantoan, 2003, p. 20).

Concordo

Concordo parcialmente

Néo concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo

Fonte: Elaboragao Propria.



Figura 8 - Alteracdo da questdo 24 a partir do teste exploratério
19. Sobre a afirmagéo: O direito a diferenga nas escolas desafia o sistema escolar brasileiro
atual ainda marcado por praticas de exclusao.

*

Concordo

Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo

Discordo parcialmente

Discordo

Fonte: Elaboracao Propria.

Inicialmente, o questionario contava com 28 perguntas e, apds o teste
exploratorio, este nimero foi reduzido para 23. As sugestdes de revisao foram
consideradas e incorporadas a versdo final do questionario, sendo as contribui¢des
dos docentes que participaram do teste exploratorio relevantes para o

encaminhamento da pesquisa.

4.3 Questiondrio: respostas e reflexoes a partir da percepcdo dos
licenciandos em Matematica do IFFluminense campus Campos Centro

Como mencionado, na terceira etapa da pesquisa, o instrumento de coleta de
dados foi um questionario (Apéndice A) com perguntas abertas e fechadas
direcionado aos alunos concluintes (7°. e 8°. periodos) do curso de Licenciatura em
Matematica do IFFluminense campus Campos Centro. O questionario foi estruturado
com perguntas subdivididas em quatro eixos: i) dados pessoais; ii) conceituacao da
Educagao Especial na perspectiva inclusiva; iii) abordagem da Educagdao Especial
inclusiva ao longo do curso; e iv) expectativas de atuagdo na modalidade e possiveis
desafios.

A Coordenacdo da Licenciatura em Matematica do IFFluminense campus
Campos Centro disponibilizou, a pedido, a relagdo dos alunos concluintes e seus
respectivos e-mails. Ao todo, foram 54 alunos contatados. O questionario foi enviado
via e-mail como formulério do Google Forms, ficando disponivel para respostas do
dia 06 a 30 de novembro de 2024. No final deste periodo, contabilizou-se 21
respondentes.

Quanto ao eixo 1 do questionario, pode-se mencionar que mais da metade dos

respondentes cursava o 7°. periodo (57,1%) e que do nimero total de participantes,
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61,9% tém faixa etéaria entre 18 e 25 anos, enquanto 23,8% té€m entre 26 ¢ 35 anos.
Sobre o género, 61,9% afirmam ser do género feminino, enquanto 38,1% do género
masculino. Isto é, trata -se de um grupo jovem e predominantemente feminino, uma
caracteristica comum aos cursos de formacado de professores em termos mais gerais.
De acordo com o Censo de 2023, as mulheres representam 75,1% (621.129) do total
de 827.285 estudantes que optaram por graduacdes voltadas a docéncia ',

Ademais, encerrando as questdes ligadas a caracterizacdo do perfil dos
participantes, o fator principal de motivagao para o ingresso no curso de Licenciatura
em Matematica, conforme o grafico 2, refere-se a identificacdo com a disciplina
(71,4%) seguido de “Influéncia de um (a) professor (a) da Educacdo Basica

(inspiragdo)” (66,7%) — nessa questdo poderia ser marcada mais de uma alternativa.

Grafico 2 — Fatores que motivaram o ingresso no curso de Licenciatura em Matematica

6. O que motivou seu ingresso no curso de Licenciatura em Matematica do IFFluminense? (pode ser
marcada mais de uma opgao) Marque todas que se aplicam.

Influéncia de um (a) professor (a)
da Educacdo Basica (inspiracao)

Identificagio com o campo de
conhecimento da Matematica

Opcéo pela docéncia nesta area
Incentivo da familia

Incentivo de amigos

Auséncia de curso de bacharelado
em Matematica na instituigao

Infraestrutura da instituigdo e
qualidade de ensino

Concorréncia no ingresso do curso
(numero candidato / vaga)

Proximidade da instituicio com
minha residéncia

Impossibilidade de ingressar em
outro curso / instituicio

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Sobre o eixo 2 do questionario, conceituacdo e aprendizagem da Educacdo
Especial na perspectiva inclusiva ao longo da formag¢do inicial, 81% dos alunos
respondentes consideram muito importante € 19% consideram importante abordar e

aprofundar estudos referentes a tematica Educagao Especial na perspectiva inclusiva

Fonte: Ministério da Educacio, 2025. Cf.: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2025/marco/mulheres-representam-59-das-matriculas-na-educacao-
superior#:~:text=Professores%20n0%20foc0%20%E2%80%93%20Em%?20um, 1%2C7%20milh%C3%A
30%20 de%20matr%C3%ADculas.
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durante a licenciatura.

Quanto aos motivos que ratificam essa importancia, o grafico 3 sinaliza que
85,7% dos licenciandos marcaram a op¢ao “porque o futuro docente tera (podera ter)
alunos publico-alvo da modalidade em sua sala de aula”; 66,7% “porque o licenciado
deve formar-se e estar preparado para as mais variadas modalidades de ensino™; 47,6%
“porque ¢ uma modalidade de ensino que estd presente no cotidiano escolar” e 47,6%
“porque favorece a convivéncia com a diversidade dentro e fora das escolas” — nessa
pergunta poderia ser marcada mais de uma alternativa.

Segundo Mantoan (2003), os professores em formagdo esperam uma
capacitacdo que fundamente o trabalho com os alunos PAEE (Publico-Alvo da
Educagao Especial) e que forneca estratégias promotoras de inclusao em suas aulas.

Todavia, a autora assevera que formar um professor na perspectiva da
educacdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagdo e o
das praticas pedagodgicas usuais do contexto excludente do ensino em todos os niveis
(Mantoan, 2003). Por isso, um curso de formagao docente inicial ndo consegue dar
conta de atender amplamente essa preparagdo, ao mesmo tempo em que pode

mobilizar saberes voltados a inclusdo.

Grafico 3 — Importancia da abordagem e do aprofundamento da tematica de
EducacaoEspecial na perspectiva inclusiva ao longo do curso de Matematica

8. Em sua percepcao, por que é importante abordar e aprofundar a tematica Educacéo Especial na
perspectiva inclusiva ao longo da Licenciatura em Matematica? (pode ser marcada mais de uma opgao)

Porque & uma modalidade de
ensino que esta presente no
cotidiano escolar

Porque o futuro docente tera
(podera ter) alunos publico-alvo da
modalidade em sua sala de aula

Porque um curso de Licenciatura
precisa abordar a maior gama
possivel de assuntos relativos a
educagio

Porque o licenciado deve
formar-se e estar preparado para
as mais variadas modalidades do

ensino

Porque favorece a convivéncia
com a diversidade dentro e fora
das escolas

Porque a legislagao educacional
prevé esse estudo

Porque é primordial promover
pesquisas sobre a modalidade

N&o considero importante | ©

Coluna 1

Fonte: Protocolo de Pesquisa

Perguntados abertamente sobre quais sdo os saberes necessarios a uma
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atuacdo docente inclusiva, os respondentes relataram a importancia de conhecer as
especificidades mais recorrentes em sala de aula. Assim, relata o licenciando A21:
“Acredito que seja necessario compreender o basico de alguns transtornos e
deficiéncias, como o TEA (Transtorno do Espectro Autista), o TDAH (Transtorno do
Déficit de Atengao com Hiperatividade), o TOD (Transtorno Opositor Desafiador),
entre outros, ¢ algumas dicas para lidar com esses alunos e como adaptar os
materiais”. Outros alunos relataram dificuldade em responder a questao, como ¢ o
caso do participante A14: “Nao possuo conhecimentos suficientes para responder esta
pergunta, pois a considero muito complexa”.

De acordo com Pimenta (1996), € necessario que os educadores tenham acesso
a uma formagao critica que viabilize a compreensdo das condi¢des sociais de seu
publico-alvo e a valorizagdo de praticas escolares que possibilitem o reconhecimento
da diversidade escolar. A autora salienta que o profissional da educacdo deve
aprender a questionar sua pratica para que consiga mobilizar os saberes da docéncia:
da experiéncia, do conhecimento e saberes pedagdgicos.

Entre os alunos participantes da presente pesquisa, 20 dos 21 respondentes
concordam que ha desafios na efetivagdo da Educacao Especial nas escolas (a
pergunta neste caso foi “para vocé, existem desafios em relacdo a efetivagdo da
modalidade de Educagao Especial nas escolas?”’). Um estudo recente publicado na
plataforma digital Diversa a respeito dos desafios da Educacdo Especial no pais
(Diversa, 2024), identificou dentre os principais: formagao/capacitacdo para todos os
segmentos de profissionais da escola; demora na contratagdo dos profissionais de
apoio e cuidadores para os estudantes; auséncia e/ou pouco investimento financeiro
do poder publico; estudantes que nao podem voltar no contraturnonpara receber o
AEE; auséncia ou insuficiéncia de recursos didaticos-pedagogicos acessiveis;
elevado numero de estudantes publico-alvo da educacao especial; resisténcia dos (as)
professores (as) a inclusdo; falta de formagao de professores na area do AEE, ofertada
pelas redes de ensino/poder publico; e falta de projetos e/ou atividades da escola que
envolvam a familia. Tais enfrentamentos sdo recorrentes nas escolas brasileiras e
tendem a relativizar o direito a educagdo, principalmente, dos grupos atendidos pela
Educacao Especial.

Em concordancia com Mantoan (2003), observa-se que a inser¢ao dos alunos
na escola regular ndo se restringe a matricula (acesso); ela depende de um ambiente

pedagogico adequado para a acolhida e a permanéncia dos sujeitos. A autora pontua
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ser urgente, pois, recriar o modelo educativo escolar, reorganizar as escolas estrutural
e pedagogicamente e aprimorar continuamente o profissional da educacao.

Perguntados sobre o conceito de Educagdo Especial Inclusiva (“O que vocé
entende por Educacdo Especial Inclusiva?”), verifica-se que as respostas dos
participantes apresentam similaridades. De acordo com o respondente A5, ¢ “uma
educacao voltada para assistir os alunos que possuem algum tipo de necessidade
especial, seja ela fisica ou intelectual, incluindo-os no sistema educacional; para o
respondente A2 esta modalidade ¢ “um ensino para todos”, enquanto para Al “se
deve ter uma mediag¢do entre a educacao e o aluno que precisa e quer aprender” e para
A15 ¢ “lecionar de uma forma diferente para os alunos de maior necessidade”. As
respostas apontam para uma relacdo entre Educacao Especial e inclusdo que, ora se
confundem, ora se sobrepdem, e para uma observancia de necessidade e mediacdo e
adaptacao.

O grafico 4 acentua uma percep¢do confusa (ou pouco critica) quanto ao
conceito de inclusdo na medida em que, sobre o grau de concordancia a afirmagao
“A inclusdo permite o acesso as escolas por meio de uma série de possibilidades,
desde a insercdo em salas de aula do ensino regular até a insercdo em escolas
especiais”, 33,3% dos licenciandos concordam e 42,9% concordam parcialmente.
Para Mantoan (2006, p. 17), os termos integracao ¢ inclusdo expressam situagdes de
inser¢ao diferentes, na medida em que integracao ¢ a inser¢do parcial do PAEE nas
escolas comuns (mediante a oferta de servigos educacionais segregados) e inclusdo ¢
a insercao total e incondicional de todos os alunos, a partir da qual se reconhece e se

valoriza as diferencas, as praticas colaborativas e a formagao de redes de apoio.
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Grafico 4 — Conceito de inclusao

Discordo
14,3%

Discordo F
4,8%

Concordo
33,3%

Néo concordo nem discordo
4,8%

42,9%

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Quanto a necessidade de previsdo de adaptagdes curriculares para o PAEE
(Questao 14), a maioria dos licenciandos acredita ser necessaria (81%). A ideia de
planejar adaptagdes curriculares relaciona-se com a proposta de um curriculo
flexivel, que possa ser acessivel a todos e atender, ao mesmo tempo, as necessidades
individuais (Zanato; Gimenez, 2017). Os Parametros Nacionais Curriculares
apresentam as adaptagdes curriculares como estratégias para atender as dificuldades
especificas dos alunos, de modo a inclui-los no processo de ensino/aprendizagem,
efetivando a sua participagdo na programacao escolar ao maximo (Brasil, 1998).

Finalizando as questdes do eixo 2 do questionario, a pergunta 19, “Sobre a
afirmacgao: o direito ¢ diferenca nas escolas desafia o sistema escolar brasileiro atual
ainda marcado por praticas de exclusdao”, teve como resultados mais expressivos
71,4% concordando e 23,8% concordando parcialmente. Essa afirmacdo se liga,
diretamente, a algumas noticias midiatizadas sobre o acolhimento da diversidade nas
institui¢des de ensino: O portal G1 ¢ publicou, no dia 15 de margo deste ano, um
episodio ocorrido em uma escola particular de Cascavel, que estad sendo acusada de
se recusar a realizar a rematricula de um aluno com TEA. Os pais da crianga relatam
que o filho sofria discrimina¢do no ambiente escolar. Outra reportagem, feita em
novembro de 2023 e exibida no Fantastico’ refere-se a dois casos de educadores que
agiram com agressividade contra alunos com deficiéncia em escolas localizadas no

estado de Sao Paulo. Em uma das ocorréncias, os responsaveis pela crianga (com

52



autismo), desconfiados de algo, colocaram um gravador em sua mochila e
descobriram que o aluno era humilhado pelo professor em sala de aula — o caso
aconteceu em uma escola particular. Em mais uma reportagem, divulgada no dia 15 de
abril deste ano pelo G1, pontua que mais de 60% das escolas de Sorocaba (SP) ndo tém
nenhum tipo de acessibilidade dentro de seus prédios — essas instituigdes atendem mais
de 3 mil alunos com deficiéncia, matriculados em escolas publicas ou particulares da
cidade.

Dessa forma, corroborando as reflexdes de Capellini (2018), pode-se dizer que
a escola brasileira ainda estd atravessada por processos excludentes e, por isso, a
importancia de politicas e praticas institucionais orientadas para a melhoria das
condic¢des de acesso e permanéncia na escola para todos, o que envolve o compromisso
ético de governantes e das instituicdes publicas de ensino para a reducdo das
desigualdades sociais, econdmicas, culturais, étnicas, entre outras.

As questoes: 10, 10.1,10.2, 11, 15, 15.1 ¢ 21 compdem o eixo 3 do questionario,
que diz respeito a abordagem da Educagao Especial na perspectiva inclusiva ao longo
do curso e, por isso, estardo relacionadas diretamente a pesquisa documental. Quando
questionados, na pergunta de numero 10 (Grafico 5), quais abordagens sdo dadas a
Educacao Especial inclusiva no curso de Licenciatura em Matemadtica do
IFFluminense, podendo ser marcada mais de uma opc¢ao, 90,5% relatam que esta ¢

mencionada em alguma disciplina.

Grafico 5 — Abordagens da Educacao Especial inclusiva no curso

10. Qual (is) a (s) abordagem (ns) dada (s) & Educag&o Especial inclusiva no
curso de Licenciatura em Matemdtica do IFFluminense? (pode ser marcada
mais de uma opgao)

21 respostas

E trabalhada como contelido/item
da ementa de alguma disciplina
Ha uma disciplina especifica na

graduacéo

E abordada na prética de Estagio

Curricular Supervisionado

E mencionada em alguma (s)
disciplina (s)

M&o foi feita nenhuma
abordagem até o momento

Mo Iembro.-—1 (4,8%)
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I e

0 {0%)

6 (28,6%)
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Fonte: Protocolo de Pesquisa.
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Nao ha, no curso em tela, uma disciplina especifica de Educacao Especial ou
Educacao Inclusiva. Embora haja a obrigatoriedade de cursar LIBRAS, a tematica da
Educagao Especial e da inclusdo estd prevista como conteudo de trés componentes
curriculares do rol de disciplinas do campo pedagdgico: Didlogos com Escola Campo
I11'¢, Teorias da Aprendizagem!” e Organizagio e Gestdo da Educagio Basica 1'%,

De fato, analisando os ementarios das disciplinas que tratam deste
tema/campo de conhecimento, infere-se que a carga horaria dedicada a este ¢ pouco
significativa tendo em vista o amadurecimento intelectual e a constru¢do de saberes
cientificamente fundamentados. Por exemplo, a disciplina Organizagdo e Gestao da
Educacao Basica I retrata topicos sobre Direitos Humanos e modalidades de ensino,
dentre as quais, Educacao Especial, Educacdo do Campo, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educagao Indigena e Educacao Quilombola, ndo havendo uma carga horaria
muito vasta para discussdes mais aprofundadas sobre a modalidade de Educagdo
Especial.

Paralelamente, os respondentes sinalizaram, no que se refere a abordagem
sobre Educacdo Especial na perspectiva inclusiva ao longo do curso, que se lembram
ocasionalmente (52,4%) ou raramente (33,3%) de algum (a) autor (a) e/ou discussdo
sobre esta tematica (Grafico 6), o que pode refor¢ar uma insuficiéncia de tempo ou
aprofundamento das discussdes em torno destes conceitos e problematicas na

trajetoria académica dos participantes.

1Ementa: A ideia de fracasso escolar sob uma perspectiva critica. A importncia da escolarizagio para
jovens e adultos. Sucesso escolar e escolas eficazes. Orientacdo e acompanhamento das atividades
propostas para o Estagio. Discussdo dos dados levantados a partir das atividades realizadas no campo de
estagio.

"Ementa: As teorias da aprendizagem e o trabalho docente. O sujeito da aprendizagem. Articulagdo entre
o aprender ¢ o ensinar. Sofrimento psiquico na escola. As dificuldades e os transtornos de aprendizagem.
A cultura digital e as implicagdes para a relagdo ensino/aprendizagem.

Ementa: O direito a educagdo como Direito Humano. Educa¢io em Direitos Humanos. Diversidade,
relagdes étnico-raciais, minorias ¢ violéncia no contexto escolar. Organizacdo, politicas e praticas
pedagdgicas nas modalidades de ensino brasileiras: Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), Educagdo do campo e Educagdo Indigena e Quilombola.
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Grafico 6 — Recordagao de autores e/ou discussoes sobre a tematica de Educacao
Especial inclusiva ao longo do curso

Nunca
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33,3%

Ocasionalmente
52,4%

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Ainda sobre as abordagens concernentes a Educag¢do Especial inclusiva, a
questao 10.2 traz a seguinte pergunta: “Se foi realizada alguma abordagem sobre
Educagdo Especial inclusiva ao longo do curso, de que maneira os professores
trabalham (ou trabalharam) a tematica Educacao Especial na perspectiva inclusiva
em seu curso de graduacao? (pode ser marcada mais de uma opgao)”. As respostas
agrupadas no grafico 7 ddo conta de que a temaética foi trabalhada em um nivel mais

tedrico-conceitual e por meio de atividades individuais e em grupo.

55



Grafico 7 — Escolhas metodoldgicas dos professores para trabalhar a tematica de
Educagao Especial na perspectiva inclusiva durante o curso
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Fonte: Protocolo de Pesquisa.

De acordo com as respostas da questao 11 (grafico 8), a saber: “Vocé considera
suficiente (em termos de tempo, conteudos e praticas) a abordagem sobre a Educagao
Especial na perspectiva inclusiva realizada ao longo da sua graduagdo? (pode ser
marcada mais de uma opcdo)”’, 40,6% dos alunos ndo consideram carga horaria
suficiente e 21, 9% ndo consideram as praticas inclusivas propostas ao longo do curso
suficientes. Tal resultado conversa com a pesquisa documental deste estudo, segundo
a qual, 18% da carga horaria total do curso de Licenciatura em Matematica do
IFFluminense esta voltada para a tematica da inclusdo. Essa ¢ a maior média entre as

instituicoes pesquisadas neste trabalho.




Grafico 8 — Percepgao da abordagem sobre Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
quanto ao tempo, aos conteudos e as praticas propostas ao longo do curso

@ 5im, a carga hordna dedicada 3 lematica & suficiente

@ 5im, os conteldos sobre a lemdtca 530 compativeis com a
fermacio para minha aluscio fulws

Sim, a8 praticas indusivas wendiBdas No CURED 250
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H¥o considero a carga hordria suficents

Ha cansider os conteddos compaliveis com a stuacio
docanta Tuhaa

# Nao considera as praticas inclusivas proposias 8o longo do
curso suicienbes

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Por outro lado, ainda que a maioria dos licenciandos sinalizem insuficiéncia
de carga horaria e de proposi¢ao de praticas inclusivas durante o curso, bem como
incompatibilidade dos conteudos com a atuacdo docente futura, 66,7% informam ter
tido alguma experiéncia curricular ou extracurricular relacionada a tematica da
inclusdo no decorrer da formagao académica (questao 15). Ao detalhar essas
vivéncias (grafico 9), os maiores percentuais se concentraram respectivamente em:
aulas com professores do curso (31%), projetos institucionais (20,7%), eventos
internos (13,8%) e eventos externos (13,8%).

As autoras Glat e Plestch (2013) dissertam que o desafio encontrado pelas
universidades ¢ formar educadores que busquem novas pedagogias e praticas que
valorizem a diversidade humana. Os profissionais da educa¢ao devem estar munidos
de estratégias de ensino para elaborar e, se necessario, adaptar atividades e conteudos
que permitam a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos. Compete as
institui¢cdes educacionais trabalhar com a formacao continuada dos professores e
incentivar o vinculo direto entre os professores e os profissionais atuantes com o
atendimento especializado do PAEE, através de discussdes nas disciplinas, trabalhos

de campo, estagios, entre outras agdes.
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Grafico 9 — Experiéncias curriculares e extracurriculares relacionadas a inclusdo durante
a Licenciatura em Matematica'®
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Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Feitos os questionamentos referentes ao desenho curricular e pedagogico do
curso de Licenciatura em Matematica do IFFluminense campus Campos Centro, foi
perguntado aos licenciandos se, ao concluir a formag¢do inicial, estariam aptos a
trabalhar com o publico da Educacdo Especial. Mais da metade (57,1%) dos alunos
respondentes afirmam nao se sentirem preparados (grafico 10).

Trazendo dados da pesquisa'* da Nova Escola sobre acessibilidade e inclusdo
nas escolas brasileiras, realizada entre fevereciro ¢ mar¢o de 2022 com 1.200
profissionais da Educacao Basica de todos os estados do Brasil, pode-se observar que
apesar de 44% dos respondentes dizerem ter conhecimento sobre Educagao Inclusiva,
apenas 22% se sentem aptos a trabalhar com estudantes com deficiéncia.?

O levantamento pontua que 46,7% dos professores participantes da pesquisa
ndo tém acesso a materiais que tratem sobre a inclusdo escolar e social de pessoas
com deficiéncia. Assim sendo, a sensagdo de despreparo dos licenciandos em

Matematica do IFFluminense campus Campos Centro vai ao encontro de um cenario

Outras respostas foram: o aluno A9 respondeu “Fui bolsista do NAPNE, como monitora”; o A15 “Apenas
em diadlogos”; A16 “Nao tive”; e os respondentes A18 e A21 “Nao Lembro”.

20 Apenas 22% dos educadores se sentem preparados para atender estudantes com deficiéncia. Disponivel
em: https://diariopcd.com.br/2022/05/18/apenas-22-dos-educadores-se-sentem-preparados-para-atender-
estudantes- com-deficiencia/. Acesso em: 16 maio. 2025.
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mais amplo que aponta déficits formativos, estruturais, financeiros.

Grafico 10 — Percepgao dos licenciandos quanto ao preparo para trabalhar com o PAEE
apos a conclusdo do curso de Licenciatura em Matematica
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Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Frente a essa sensacao de despreparo dos licenciandos para lidar com o PAEE
e os desafios da inclusdo escolar, poderia se esperar que a questdao 22 (grafico 11),
que interroga a pretensao de fazer cursos de formacdo continuada na area da
Educagao Especial Inclusiva, teria mais resultados positivos. No entanto, 61,9% dos
alunos nao sabem e outros 9,5% nao pretendem cursar formagdo continuada nesta
area. Segundo Oliveira e Ramos (2021, p. 82), “a formagdo continuada dos
professores € essencial para que possam desenvolver metodologias eficazes e garantir
uma abordagem inclusiva no ensino de Matematica”. Porém, de acordo com o portal
de noticias Terra!S, cerca de 94% dos professores regentes ndo tém formacio

continuada em Educac¢ado Especial.
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Grafico 11 — Pretensdo de formagao continuada na area de
Educacao Especial inclusiva

22. Ap6s a conclusdo da sua graduacdo, vocé pretende fazer cursos de
formacdo continuada com a tematica Educacido Especial inclusiva?

21 respostas

@ Sim
& Nao

Talvez

Fonte: Protocolo de Pesquisa.

Por fim, para entender as vivéncias, proximidades e afastamentos dos
licenciandos para com pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotagdo, perguntou-se se eles possuem
experiéncias familiares, académicas ou profissionais que envolvem esses grupos.
Aproximadamente 43% disseram possuir algum tipo de vivéncia com pessoas PAEE.
Porém, esses nimeros diminuem quando perguntados se possuem essa mesma
vivéncia no ambito académico: 76,2% dos licenciandos dizem ndo conhecer nenhum
estudante com necessidades especificas formado ou cursando a Educagao Superior.
Ademais, ao longo do curso de Licenciatura em Matematica do IFFluminense, apenas
23,8% sinalizam ter estudado com alunos PAEE (33,3% alegaram nao saber
responder a essa pergunta).

Retomando os dados da Pesquisa Nacional de Saude (2019, p.33 -34), 67,6%
da populagdo com deficiéncia ndo tinha instru¢do ou possuia apenas o fundamental
incompleto — o percentual era de 30,9% nesse perfil para as pessoas sem nenhuma
das deficiéncias investigadas.!Em contrapartida, o percentual da populagio de 18

anos ou mais com

2194% dos professores ndo tém formagdo para lidar com alunos com deficiéncia. Disponivel
em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/educar-para-incluir/94-dos-professores-nao-tem-formacao-
para-lidar-com-alunos-com-deficiencia,5d4213e256ec2b1bd3204e649b0f49a9sqswitji.html. ( Acesso
em: 15 maio. 2025).
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deficiéncia com nivel superior completo foi de 5,0%, enquanto para as pessoas
sem deficiéncia, 17,0%. Tanto dificuldades especificas para o acesso ao ensino
superior, quanto de conclusdo do ensino médio devem contribuir para essa diferenca.
Em 2019, apenas 16,6% da populagdo com deficiéncia tinha o ensino médio completo
(ou superior incompleto), contra 37,2% das pessoas sem deficiéncia.

De acordo com Magalhaes (2011), a falta de contato social mais proximo com
pessoas com deficiéncia favorece a criagdo de imagens e ideias sobre as mesmas que,
muitas vezes, sdo estereotipadas e ndo condizem com a realidade. Os estereotipos
cumprem a funcao de simplificar e categorizar a realidade, sendo gerados nas relagdes
de poder entre grupos sociais. Nesse sentido, os esteredtipos sao oriundos de
preconceitos “nascidos no fértil terreno do desconhecimento” (Magalhaes, 2011, p.
83) e das disputas politicas por legitimidade/dominagdo de um grupo sobre o outro.

A ultima pergunta deste questiondrio teve por intento abrir espago para algum
comentario a respeito da Educagao Especial inclusiva/inclusdao. Houve contribuigdes
dos respondentes: 1) A2, que acredita que, frente a realidade escolar cada vez mais
diversa, “esse tema deveria ser mais trabalhado ao longo dos cursos de licenciatura
num geral, talvez até mesmo como uma disciplina a ser cursada”; A6, que afirma ser
“inegdvel a necessidade de disciplinas e praticas inclusivas na Licenciatura em
Matematica e em qualquer outra, para que se forme profissionais conscientes e
minimamente preparados para o exercicio da docéncia”; A7, que vé€ a “necessidade
[...] [deste campo de conhecimento] ser desenvolvido nos cursos de formacdo de
professores, ndo de uma forma superficial, como é, mas relacionada com a pratica™;
e A9, que acredita que “a Educacdo Especial Inclusiva nunca sera um tema
suficientemente abordado, pois existem inumeros transtornos e deficiéncias que
afetam a aprendizagem do aluno e diversas formas de lidar com isso”.

As respostas do questionario e os relatos dos alunos participantes evidenciam
a auséncia de uma formagdo tedrico-pratica mais aprofundada sobre a Educagdo
Especial inclusiva no ambito do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e tecnologia Fluminense campus Campos Centro.
Conforme Minayo (2009), faz-se urgente uma formacdo docente verdadeiramente
inclusiva, capaz de integrar teoria e pratica de forma eficaz e sensivel as diversidades
presentes no ambiente educacional. Embora disciplinas que abordem a inclusao
estejam presentes na estrutura do curso, a falta de profundidade nesses conteudos

devido, principalmente, a carga horaria insuficiente, limita uma formagao mais
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ampla, capaz de fornecer subsidios conceituais e estratégias didatico-metodologicas

para um trabalho mais efetivo, reflexivo e criativo com o PAEE.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessa analise, conclui-se que a tematica da inclusdao na formacgao
inicial de professores de Matematica deve ser tratada de maneira mais abrangente,
integrada e pratica, assegurando que os futuros docentes estejam realmente
preparados para promover uma educagdo que atenda as diversidades presentes nas
salas de aula.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a formacgdo inicial do
professor de Matematica em instituigdes publicas federais de ensino do estado do Rio
de Janeiro, investigando como a temdatica da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva esta contemplada em seus curriculos e praticas pedagbdgicas. A partir da
revisdo teodrica, da analise documental dos Projetos Pedagogicos de Curso e das
matrizes curriculares bem como das percepgdes dos alunos concluintes do curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Fluminense campus Campos
Centro, constatou-se que, embora haja avancos na incorporagdo da inclusdo
educacional nas politicas institucionais, ainda existem desafios substanciais na
efetivacdo dessa formacao.

Os dados levantados revelam que a tematica da Educacdo Especial esta
contemplada nos cursos pesquisados, predominantemente, em disciplinas
especificas, como LIBRAS e Educacao Inclusiva. No entanto, em muitas instituigoes,
a carga horaria dessas disciplinas ¢ reduzida e somam, aproximadamente, 12% do
total de seus curriculos. Essa constatagdo corrobora o estudo de Miranda e Filho
(2009, p. 36) a respeito da formagao na perspectiva da educagao inclusiva no Brasil.
Segundo os autores, embora o nimero de cursos de licenciatura que buscam ofertar
disciplinas voltadas para a Educag¢ao Especial seja crescente, ainda existe, da parte de
docentes em formacao, a necessidade de um aprimoramento deste processo, o que
envolve a ampliagdo da carga horaria das disciplinas ofertadas e a oferta de outras
disciplinas que oportunizem um maior aprofundamento tedrico e pratico, nesse
campo educacional. Complementarmente, as discussoes empreendidas por Mantoan
(2003) e Glat et al. (2007) destacam a necessidade de um ensino inclusivo
transversalizado em todas as areas do conhecimento e nido apenas relegado a
componentes isolados dentro da matriz curricular.

Além disso, a analise dos PPC demonstrou que, apesar da presenga de
conteudos sobre a educacdo inclusiva, ha uma lacuna significativa na articulagdo

entre a discussdo tedrico-conceitual e a possibilidade de experimentacdes mais afins
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a mesma. Como aponta Kripka et al. (2015), uma formacao docente eficaz requer que
os conteudos tedricos sejam acompanhados de experi€ncias concretas que
possibilitem a vivéncia da inclusdo em contextos reais. Nesse sentido, a escassez de
estagios e praticas supervisionadas com foco na Educag¢do Especial prejudica a
constru¢do de saberes docentes experienciais (Tardif, 2002), fundamentais ao
desenvolvimento de competéncias pedagogicas voltadas a diversidade.

Os resultados da pesquisa de campo realizada com os alunos concluintes do
curso de Licenciatura em Matematica do IFFluminense campus Campos Centro
ratificam essas limitagdes. Muitos alunos relataram a necessidade de maior preparo
para lidar com a diversidade em sala de aula, evidenciando a importancia de
abordagens metodologicas mais inclusivas no ensino da Matematica desde a
formacao inicial. Por outro lado, conforme apontam Freitas (2018) e Pletsch (2009),
a formagao inicial dos docentes deve ser acompanhada por politicas educacionais que
garantam condic¢des estruturais adequadas, recursos didaticos acessiveis e formagao
continuada. Sem esses elementos, o compromisso com a inclusdo tende a se tornar
um esfor¢o individual dos professores, comprometendo a efetivagdo de praticas
pedagogicas inclusivas de maneira ampla e sistematica.

Diante dos desafios da realidade educacional, esta pesquisa reforca a
necessidade de se repensar curricular e pedagogicamente os cursos de Licenciatura
em Matematica oferecidos por institui¢des de ensino federais no ambito do estado do
Rio de Janeiro tendo em vista a promog¢ao de um processo formativo mais inclusivo
e promotor de agdes e aprendizagens anticapacitistas que possam reverberar na
Educac¢ao Basica.

Ratificamos, pois, que, apesar dos avancos na legislacdo e nas politicas
educacionais voltadas para a inclusdo, ainda ha um longo caminho a ser percorrido
para que a formacdo do professor de Matematica ocorra de maneira plenamente
alinhada aos principios da Educacao Especial na perspectiva inclusiva. A efetivagdo
desse processo exige esfor¢os ndo apenas das instituigdes formadoras, mas também
das redes de ensino e dos 6rgaos responsaveis pela formulagao e implementagao das
politicas educacionais. Somente por meio de um compromisso coletivo e de agdes
estruturais sera possivel garantir que a formagao inicial dos docentes esteja alinhada
a constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva, na qual todos os alunos,
independentemente de suas condic¢des, dificuldades e potencialidades, tenham acesso

a uma educagdo matematica de qualidade e verdadeiramente equitativa.
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APENDICES 7

APENDICE A — Questionario de Pesquisa

08/05/2025, 22:00 Questionario de pesquisa - TCC Igor e Rafaela

Questionario de pesquisa - TCC Igor e
Rafaela

Caro (a) aluno (a), este questionario é parte do Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC)
desenvolvido pelos licenciandos em Matematica do IFFluminense campus Campos
Centro Igor Teixeira e Rafaela Almeida, orientado pela Profa. Angellyne Mogo Rangel e
tem por objetivo central analisar

como a tematica da Educagao Especial na perspectiva inclusiva estad contemplada na
formacao inicial do professor

de Matemética de instituicdes publicas federais de educagao superior do estado

do Rio de Janeiro.

0 presente estudo encontra-se subdividido em pesquisa bibliogréfica, pesquisa
documental e pesquisa de campo, da qual este questiondrio é instrumento de coleta de
dados. O publico-alvo s&o os alunos concluintes (7° e 8° periodos) do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFFluminense campus Campos Centro.

Por isso, vocé esta sendo convidado (a) a contribuir conosco! Gostariamos de reforgar
que sua participagdo é muito importante para a realizagao de nosso estudo e, por isso,
agradecemos sua colaboracgéo e disponibilidade!

Esclarecemos que sua participagéo é voluntdria. As respostas serdo tratadas somente
para fins de pesquisa e na publicagdo dos resultados obtidos sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam
identifica-lo. Vocé nao tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar da
pesquisa. Com sua participacéo, vocé estara contribuindo para a andlise do fendmeno
estudado e para a produgdo do conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas por meio do e-mail:
igor.teixeira@gsuite.iff.edu.br.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1

E-mail *

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit 1/13
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08/05/2025, 22:00 Questionario de pasquisa - TCC Tgor e Rafasla

5. 3. Idade*
Marcar apenas uma oval.
18 a 25 anos 26 a
35 anos 36 a 45

anos Acima de 45

anos

6. 4. Qual 0 ano e semestre deingresso no Curso de Licenciatura em Matematica*
do IFFluminense campus Campos Centro?

7. 5. Periodo atual do Curso de Licenciatura em Matematica do IFFluminense
campus Campos Centro:

Marcar apenas uma oval.

7° periodo 8° periodo 8°

periodo (apenas TCC)

https:/f/docs.google.com/forms/d/LWtGCos|_1CoDyux7FoypM8jrd I deno2UZIRxj8ba0CE/edit

*

3/13




08/05/2025, 22:00 Questionario de pesquisa - TCC Igor e Rafaela

8. 6.0 que motivou seu ingresso no curso de Licenciatura em Matematica do

IFFluminense? (pode ser marcada mais de uma opgé&o)
Marque todas que se aplicam.

" | Influéncia de um (a) professor (a) da Educagéo Basica (inspiragéo)

.| Identificagdo com o campo de conhecimento da Matemética

| Opgéo pela docéncia nesta area

Incentivo da familia

L
]

Incentivo de amigos

| Infraestrutura da instituicao e qualidade de ensino

Concorréncia no ingresso do curso (nimero candidato / vaga)

| Proximidade da instituicdo com minha residéncia

[] Impossibilidade de ingressar em outro curso / instituicdo

B Qutro:

9. 7.Em sua opinido, qual é o grau de importancia em abordar e aprofundar
estudos referentes a tematica Educagao Especial na perspectiva inclusiva ao

longo da Licenciatura em Matematica?

Marcar apenas uma oval.

() Muito importante

) Impor tante

) Pouco importante

) Desimpor tante

) N&o sei responder

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit

| Auséncia de curso de bacharelado em Matematica na instituigao

4/13
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08/05/2025, 22:00 Questionario de pesquisa - TCC Igor e Rafaela

10. 8. Em sua percepgao, por que é importante abordar e aprofundar a tematica
Educagao Especial na perspectiva inclusiva ao longo da Licenciatura em

Matematica? (pode ser marcada mais de uma opgao)
Marque todas que se aplicam.

|| Porque é uma modalidade de ensino que esta presente no cotidiano escolar

.| Porque o futuro docente tera (podera ter) alunos publico-alvo da modalidade em
sua sala de aula

|| Porque um curso de Licenciatura precisa abordar a maior gama possivel de
assuntos relativos a educagéo

|| Porque o licenciado deve formar-se e estar preparado para as mais variadas
modalidades do ensino

| Porque favorece a convivéncia com a diversidade dentro e fora das escolas

|| Porque a legislagdo educacional prevé esse estudo

| Porque é primordial promover pesquisas sobre a modalidade

|| N&o considero importante

|| outro:

11. 9. Paravocé, quais saberes sdo necessdrios para uma atuagdo docente
inclusiva?

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit

5/13
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12.

13.

Questionario de pesquisa - TCC Igor e Rafaela

10. Qual (is) a (s) abordagem (ns) dada (s) a Educag&o Especial inclusiva no
curso de Licenciatura em Matematica do IFFluminense? (pode ser marcada

mais de uma opgao)
Marque todas que se aplicam.

| £ trabalhada como contetido/item da ementa de alguma disciplina

| Ha uma disciplina especifica na graduagao

| E abordada na préatica de Estagio Curricular Supervisionado
" | E mencionada em alguma (s) disciplina (s)
C Nao foi feita nenhuma abordagem até o momento

|| outro:

10.1. Se foi realizada alguma abordagem sobre Educagéao Especial inclusiva ao*

longo do curso, vocé consegue se lembrar de algum (a) autor (a) e/ou da
discusséao sobre esta tematica:

Marcar apenas uma oval.

: ) Muito frequentemente
) Frequentemente
() Ocasionalmente

(__) Raramente Nunca

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit

6/13
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08/05/2025, 22:00 Questionario de pesquisa - TCC Igor e Rafaela 76

14. 10.2. Se foi realizada alguma abordagem sobre Educagao Especial inclusiva ao*
longo do curso, de que maneira os professores trabalham (ou trabalharam) a
tematica Educagéao Especial na perspectiva inclusiva em seu curso de

graduagdo? (pode ser marcada mais de uma opgao)
Marque todas que se aplicam.

|| Abordagem em aula envolvendo aspectos tedrico-conceituais da teméatica

| Discussdo em aula mediada pelo (a) professor (a)

| Atividades Individuais

Atividades em grupo (produgao escrita)

|| Atividades em grupo (seminarios / apresentagdes)

[ Elaboragdo de materiais afins a tematica

| Praticas no Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Matematica (LEAMAT)

[] Exemplificagao / extensdo de outro contetdo

.| Mencgéao sem aprofundamento sobre a tematica

|| N&o foram propostas atividades sobre a tematica

|| Outro:

15.  11. Vocé considera suficiente (em termos de tempo, contetidos e praticas) a *
abordagem sobre a Educagéo Especial na perspectiva inclusiva realizada ao

longo da sua graduagao? (pode ser marcada mais de uma opgao)
Marque todas que se aplicam.

" |sim,a carga horaria dedicada a tematica é suficiente

| 'sim, os contetdos sobre a temética sao compativeis com a formagao para minha
atuacgéo futura

| Sim, as praticas inclusivas vivenciadas no curso séo suficientes

Nao considero a carga horaria suficiente

|| Nao considero os contelidos compativeis com a atuagao docente futura

" | N3o considero as praticas inclusivas propostas ao longo do curso suficientes

Nao sei responder

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit 7/13
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16. 12. O que vocé entende por Educagéao Especial Inclusiva?*

17. 13. Sobre a afirmativa: A inclusdo permite o acesso as escolas por meio de
uma série de possibilidades, desde a insergao em salas de aula do ensino
regular até a insergdo em escolas especiais.

Marcar apenas uma oval.

(

_ Concordo

() Concordo parcialmente

) N3o concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

_ ) Discordo

18. 14. Em sua opinido, é necessario que sejam previstas adaptagdes curriculares*
para o publico-alvo da Educacgéao Especial?

Marcar apenas uma oval.

: Sim

) Nao

() N&o sei responder

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit 8/13
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19.

20.

21;

Questionario de pesquisa - TCC Igor e Rafaela

15. Durante sua formacéao na Licenciatura em Matematica, houve alguma *

experiéncia curricular ou extracurricular relacionada a tematica de inclusdo?

Marcar apenas uma oval.

() sim
) Nio

() N&o Lembro

15.1. Se sim, qual/quais foi/foram essa (s) experiéncia (s)? (pode ser marcada*

mais de uma opgao)
Marque todas que se aplicam.

" | Aulas com professores do curso

| Aulas com professores convidados

|| Eventos Internos (Congresso, Simposio, Semindrios, etc.)
| Eventos Externos (Congresso, Simpdsio, Semindrios, etc.)
\: Visitas Técnicas

—

|| Projetos Institucionais (Pesquisa, Extensao, PIBID, Residéncia Pedagdgica, etc)
— Outro:

16. Vocé tem alguma experiéncia profissional / académica ou vivéncia pessoal*
/ familiar com pessoas que compdem o publico-alvo da Educacgéo Especial
(pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades e superdotag&o)?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit

9/13
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22. 16.1. Caso tenha alguma experiéncia ou vivéncia, relate brevemente:*

23. 17.Vocé conhece algum estudante com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades / superdotagdo formado ou cursando a

Educagéo Superior?

Marcar apenas uma oval.

24. 18. Ao longo do Curso de Licenciatura em Matematica no IFFluminense, vocé
estudou com colegas ou professores com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades / superdotagao?

Marcar apenas uma oval.

) Sim, estudei com colegas
(__) Sim, estudei com colegas e professores

(__ ) Sim, estudei com professores
() Nao

J Néo sei responder

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit

*

*

10/13
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25. 19. Sobre a afirmacgao: O direito a diferenga nas escolas desafia o sistema "
escolar brasileiro atual ainda marcado por praticas de excluséo.

Marcar apenas uma oval.

() concordo

() Concordo parcialmente
(") N&o concordo nem discordo
() Discordo parcialmente

(__ ) Discordo

26. 20. Paravocé, existem desafios em relagao a efetivagao da modalidade de %
Educagéo Especial nas escolas?

Marcar apenas uma oval.

(_ ) N&o sei responder

27. 20.1 Se sim, qual (quais) é (sd@o) esse (s) desafios (s)? (pode ser marcada *

mais de uma opgao)
Marque todas que se aplicam.

" | Faltade qualificagdo / capacitagao dos profissionais da educagéo

|| Auséncia ou nimero insuficiente de profissionais de apoio (mediador, intérprete,
cuidador, etc) nas escolas

| Auséncia acessibilidade nas escolas

| L1

Caréncia de recursos adequados nas escolas

| Auséncia (ou mau funcionamento) de sala de recursos / setor de apoio nas escolas

|| Falta de apoio das instituicGes / sistemas de ensino para com a modalidade

|| Falta de apoio (ou apoio insuficiente) das familias

|| Resisténcia de professores a inclusdo escolar

|| Resisténcia de pais/responsaveis dos alunos que n&o se enquadram no publico-
alvo da modalidade

|| outro:

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit 11/13
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28. 21. Como concluinte do Curso de Licenciatura em Matemética e futuro (a)
professor (a), vocé se sente preparado (a) para atuar com o publico-alvo da

Educagao Especial, considerando a abordagem sobre a modalidade
desenvolvida ao longo do curso?

Marcar apenas uma oval.

() Totalmente

() parcialmente

(___) N&o me sinto preparado (a)

) Néo sei responder

29. 21.1. Comente a resposta anterior.*

30. 22. Apéds a conclusdo da sua graduagao, vocé pretende fazer cursos de
formacgéao continuada com a tematica Educagao Especial inclusiva?

Marcar apenas uma oval.
C_)sim
() Nao

() Talvez

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit

12/13
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31. 23. Utilize o campo abaixo caso deseje acrescentar alguma observagéo ou *
relato sobre Educagao Especial inclusiva / inclusao.

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1WtGCosl_1CoDyux7F6ypM8jrdTdeno2UZIRxj8baOCE/edit 13/13



